








दा 5 (१) 
४: । ध् 
कु 







५ 
22800. 22:22 ५32 
५ जा ५ छा" 





काम अर भरा एक, 






कक 


करण 
४ 


















>्थक, के दा: रह हकाक 5 ] 


77-0३ पा 5५०5 ऐ.इक8:00 "6 पिएम 











दि का 2 (१) 





पूर्व अधिष्ठाता, शिक्षा सकाय 
विभागाध्यक्ष, शिक्षक प्रशिक्षण विभाग, 
अतर्ग कालेज, अआतर्र 


शिक्षा संस्थान 


 ग्रमाण-पत्र 


प्रमाणित किया जाता है कि 


> सरिता ऋशवाहा, शोध--छात्रा, शिक्षा--संस्थान , बुन्देलखण्ड विश्वविद्यालय , झाँसी 
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सीकरशणण उलियान” शीर्षक पर शोध कार्य सम्पन्न किया है 

शोध छात्रा का यह कार्य मौलिक , विश्लेषणात्मक एवं व्याख्यात्मक तथ्यों 
पर आधारित है जो उसने स्वयं अन्‍न्वेषणात्मक अध्ययन के आधार पर 
प्रस्तुत किया है | 

शोध छात्रा ने यह कार्य २०० दिन से अधिक समय तक मेरे समक्ष 
उपस्थित होकर मेरे निर्देशन में पूर्ण किया है । 


> यह शोध बुन्देलख॒ण्ड विश्वविद्यालय , झाँसी के शोध अध्याधेश नियमों वही 
पूर्ति करता है । 














विश्वविद्यालय , झाँसी 
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में, सरिता ऋशवाहा, शोध--छात्रा 
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आरा, शिक्ष 
एण्ड विश्वविद्यालय, झाँञी 
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भारत सरकार द्वारा गत्‌ पचास वर्षों में अनुसूचित जाति को प्रदान की गई 
सुविधाओं के उपरान्त भी उनका साक्षरता प्रतिशत, सवर्ण जाति के साक्षरता प्रतिशत 
की तुलना में बहुत कम है। अनुसूचित जाति के बच्चों के विद्यालयों में नामांकन ॥ 
अनुपात अभी भी अति न्यून है। यही नहीं शिक्षा के प्रत्येक स्तर पर अनुसूचित वर्ग | 
के विद्यार्थियों की विद्यालय--त्याजन ($०॥00] ॥05-0प्रा3) की दर भी अति उच्च है। 
| इस समुदाय के प्रथम शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों तथा लड़कियों की दशा तो और 
भी सोचनीय है। उक्त परिस्थति अनुसूचित जाति, अनुसूचित जनजाति तथा प्रथम 
शिक्षित पीढ़ी के शैक्षिक विकास के लिए क्रमबद्ध प्रयासों की मांग कर रही है। 


नयी शिक्षा नीति (986) में अभिज्ञापित किया गया कि शिक्षा के सभी स्तरों 
पर, अनुसूचित जाति के शैक्षिक विकास का केन्द्र बिन्दु -- उनकी अन्य जातियों के 
| साथ समानता होनी चाहिए। उनकी असमानताएं तथा निर्योग्यताएं मात्र सामाजिक, 
आर्थिक तथा शैक्षिक नहीं वरन्‌ विशिष्ट मनोवैज्ञानिक हीनताओं तथा निर्योग्यताओं का 
परिणाम हो सकती है। भारतवर्ष में अनुसूचित जाति की स्थिति, संयुक्त राष्ट्र अमेरिका 
में नीग्रो जाति के समान ही है। अमेरिकन समाजशास्त्रियों द्वारा नीग्रो जाति के ॥ 
| व्यक्तियों के व्यक्तित्व पर अनेकानेक अनुसंधान किए जिससे उनके लिए योजनाएं 
 आबद्ध करते समय यथार्थ समक्ष क्‍ रहे; परन्तु भारत में अभी भी इस दिशा में अल्प 
| प्रयास ही किया गया है। सरकार द्वारा किए गए प्रयासों का उद्देश्य न केवल 
| अवसरों में समानता पर बल देना है वरन्‌ अनुसूचित जाति तथा जनजाति के | क्‍ 
विद्यार्थियों के मध्य अवस्थित दूरी को भी मिटाना है अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों 
की विशिष्टताओं के अध्ययन द्वारा उनके स्तर में सुधार में सहायता तो मिलेगी ही, 
| साथ ही उनको राष्ट्रीय जीवन की मुख्य धारा में भी समाहित किया जा सकता है। 
| अनुसूचित वर्गों में प्रथम पीढ़ी शिक्षार्थियों की दशा तो और भी शोचनीय है। समस्या 
के निदान हेतु आवश्यक है कि अनुसूचित वर्ग, विशेष रूप से प्रथम पीढ़ी 
शिक्षार्थियों की स्थिति पर ध्यान दिया जाए व उनमें मनोवैज्ञानिक एवम्‌ सामाजिक 
| सुधार किया जाए। यद्यपि इस वर्ग के समुचित उत्थान हेतु सरकार तथा अनुसूचित 
| प्रकोष्ठ प्रयासरत्‌ हैं तथा उन्हें पर्याप्त आर्थिक, भौतिक तथा शैक्षिक सुविधाएं आरक्षण 
| के रूप में प्रदान की गई हैं; परन्तु अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थी, सवर्ण जाति के | 
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| उपलब्धि में श्रेष्ठा अथवा सवर्ण वर्ग के समकक्ष न आने के क्‍या कारण प्रमुख हैं? 
ः ॥ क्‍या भौतिक सुविधाएं प्रदान करने के पश्चात्‌ भी कहीं मनोसामाजिक कारक तो 
ः अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निमित्त उत्तरदायी नहीं है? 
शोधार्थी ने स्वयं अनुभूत किया कि जो परिवार गत तीन-चार पीढ़ियों से शिक्षत हैं 


तथा स्वतन्त्रता से पूर्व एवम्‌ स्वतन्त्रता के पश्चात्‌ सरकारी उच्च सेवारत्‌ हैं; कतिपय 


आत्म-प्रत्यय की दृष्टि से भी उच्च पाए जाते हैं। अत: स्वयं के अनुभव व इस क्षषेत्र 
में हुए शोध अध्ययनों के आधार पर अनुसूचित वर्ग के सन्दर्भ में कतिपय सामाजिक 
तथा मनोवैज्ञानिक पक्षों का चयन कर, शोधार्थी द्वारा उनका शैक्षिक उपलब्धि पर पड़ने 
वाले प्रभाव का अध्ययन किया गया। 

प्रस्तुत शोध अध्ययन को सुविधा की दृष्टि से आठ अध्यायों में विभाजित 
किया गया है। 
| प्रथम अध्याय में समस्या की पृष्ठभूमि, प्रादर्भाव तथा आओऔचित्य प्रस्तुत किया 
द | गया है। द्वितीय अध्याय में समस्या से सम्बन्धित विभिन्‍न शोध अध्ययनों का विवरण 


जा चुके हैं तथा कौन-कौन से पक्ष अछूते रह गये हैं 2? जिन पर शोध करने की 
आवश्यकता है। अध्याय तृतीय में समस्या के उद्देश्य, परिकल्पनाएं, चयनित की गई 


शोध विधि का विवरण प्रस्तुत किया गया है। 


चतुर्थ अध्याय में समस्या के अध्ययनार्थ चयनित किए गए परीक्षणों की 


अध्याय में प्रदत्त विश्केषण की पूर्व आवश्यकताओं यथा चयनित प्रतिदर्श की समष्टि 
में प्रतिनिधित्वता एवम्‌ पर्याप्तता तथा निकष एवं पूर्वकथनात्मक चरों के मध्य रेखीय 


सह सम्बन्ध को प्रस्तुत किया गया है। 








|| विद्यार्थियों की तुलना में अभी भी पिछड़े चछड़ हुए हैं। इस वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक 


अपवादों के अतिरिक्त उनके पालकों ने शैक्षिक क्षेत्र में सदैव ही श्रेष्ठता प्राप्त की है। ॥ 
॥ इसके अतिरिक्त वे न केवल सामाजिक--आर्थिक स्तर में वरन्‌ बौद्धिक एवम्‌ | 


है, जिससे यह सुनिश्चित किया जा सके कि किन पक्षों पर शोध कार्य सम्पन्न किए । 


न्‍्यायोचितता एवम्‌ परिचय प्रस्तुत किया गया है। पंचम अध्याय में प्रतिदर्श चयन 
प्रक्रियग तथा चयनित परीक्षणों का प्रशासन एवम्‌ फलांकन के साथ प्रदत्तों के | 


विश्लेषण हेतु प्रयुक्त सांख्यिकीय प्रविधियों का वर्णन प्रस्तुत किया गया है। षष्ठम्‌ | 


न न न न सम लय 


उतदररपाछरहलासकरत पारा पकतता 


सप्तम अध्याय में जाति तथा यौन-भिननता के परिध्रेक्ष्य में सवर्ण तथा ॥ 


अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक चरों की स्थिति का ॥ हे 
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का अध्ययन किया गया है। इसी अध्याय में सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 

| शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में संज्ञानात्मक--असंज्ञानात्मक मनोसामाजिक चरों का 
॥ योगदान प्रस्तुत किया गया है। उक्त अध्याय प्रतिगमन विश्लेषण से सम्बन्धित हैं, जिसमें | 
| यह स्पष्ट किया गया है कि विभिन्‍न जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को | 


सार्थक रूप से प्रभावित करने वाले मनोसामाजिक कारक कौन-कौन से हैं? इस अध्याय 
में सवर्ण एवं अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के विश्लेषण के लिए ॥ 
संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान एवं समीकरण भी प्रस्तुत किये गये हैं। 


अष्टम्‌ अध्याय शोध अध्ययन से प्राप्त निष्कर्षो तथा उपलब्धियों से सम्बन्धित 


| | है जिसमें सीमाएं व सुझावों को भी प्रस्तुत किया गया है। 


अन्त में, सन्दर्भ ग्रन्थ सूची प्रस्तुतु की गई है। यह सूची अमेरिकन 


| साइकोलॉजी एसोसिएशन (&7?/) द्वारा अनुमोदित प्रारूप के अनुकूल ही प्रस्तुत की 
| गई है। सन्दर्भ सूची में उल्लिखित स्रोतों को अंग्रेजी तथा हिन्दी में “जैसा है” के 
॥ सिद्धान्त का अनुकरण करते हुए मूल रूप में ही प्रस्तुत किया गया है, क्योंकि यदि 


मूल स्रोत अंग्रेजी में है और उसको देवनागरी लिपि में प्रस्तुत किया जाए तो उच्चारण 


| तथा शब्द--विन्यास सम्बन्धी कठिनाइयों का सामना करना पड़ता है। यदि सम्बन्धित 


स्रोत को अनुवादित (हिन्दी अथवा अंग्रेजी) रूप में प्रस्तुत किया जाए तो उसके मूल 
भाव में त्रुटि आने की सम्भावना हो जाती है और कभी-कभी अर्थ का अनर्थ भी हो 


॥ जाता है। अत: उक्त व्यवहारिक कठिनाइयों को दृष्टिगत रखते हुए एवम्‌ सुविधा की 


दृष्टि से शोधार्थी ने सम्बन्धित सन्दर्भ स्रोतों को मूल भाषा (हिन्दी अथवा अंग्रेजी) में 


॥ प्रस्तुत करने का प्रयास किया है। 


प्रस्तुत अध्ययन के परिणामों के आधार पर कहा जा सकता है कि अनुसूचित 


॥ जाति वर्ग को सवर्ण जाति के समान प्रगतिशील बनाने हेतु सामाजिक रूप से 


॥ अधिकाधिक शैक्षिक सुविधाएं तथा मनोवैज्ञानिक परामर्श देना आवश्यक है, जिससे कि | 


अनुसूचित जाति के विद्यार्थी स्वतन्त्र संज्ञानात्मक शैली, उच्च उपलब्धि तथा शैक्षिक 
प्रेरणा से युक्त एवम्‌ आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले हो सकें। | 
फलस्वरूप वे शैक्षिक उपलब्धि में अपनी श्रेष्ठता प्रदर्शित कर भारतीय समाज की : 


अग्रणी जातियों में सम्मिलित होकर देश का उत्थान कर सकें। 00५. 0 


सरिता कुशवाहा 





प्रेरणा, सहानुभूति एवम्‌ उत्साहवर्द्धन मार्ग निर्देशन के वे सशक्त पहलू हैं 


जिनकी उचित उपलब्धता पर ही कार्य की न केवरू सम्पन्तता वरन्‌ कार्य का 
| सम्पादित होना निर्भर करता है। यही वे प्रकाश स्तम्भ हैं जो जीवन पथ को प्रशस्त 
कर लक्ष्य पर आच्छादित कालिमा को दूर करने का महत्वपूर्ण कार्य करते हैं। प्रस्तुत 
॥ शोध कार्य सम्पादित करने में जिन महान हस्तियों का योगदान रहा है, उनके प्रति मैं 
। हृदय से ऋणी हूँ तथा जिनके प्रति कृतज्ञता ज्ञापित करना मेरा केवल कर्त्तव्य ही नहीं, 
उत्तरदायित्व भी है। क्‍ 

सर्वप्रथम मैं अपने मार्गदर्शक, परमश्रद्धेय गुरूवर, विलक्षण प्रतिभा के धनी डा. 
डी. एस. श्रीवास्तव के प्रति हृदय से आभार व्यक्त करती हूँ जिन्होंने अपने सौम्य 
व्यक्तित्व का सानिध्य मुझे प्रदान किया एवं सम्पूर्ण शोध कार्य में मुझे मार्ग निर्देशन 
प्रदान किया। 

मैं दयालबाग एजूकेशनल इन्स्टीट्यूट, आगरा के शिक्षा-संकाय के पूर्व प्रोफेसर 
डा०्टी०्सी० ज्ञानानी के प्रति भी हृदय से आभार व्यक्त करती हूँ, जिन्होंने 
समय--समय पर अपना बहुमूल्य सहयोग एवं सुझाव देकर इस शोध कार्य को पूर्ण 
कराने में सहयोग प्रदान किया। क्‍ 

में अपने अग्रज डा. श्याम सुन्दर कुशवाहा की हृदय से आभारी हूँ जिन्होंने 
प्रतिदिन, प्रतिक्षण अपना बहुमूल्य समय एवं सहयोग मुझे प्रदान किया तथा शोध मार्ग 
के प्रत्येक कंटक को सहजता एवं कुशलता से निकालने की क्षमता ही प्रदान नहीं की 
अपितु विषम परिस्थितियों में स्वयं भी मेरे शोध मार्ग को प्रशस्त बनाने का हर सम्भव 
प्रयास किया। शोध कार्य की पूर्णता में उनका सहयोग मेरे लिए सदैव स्मरणीय रहेगा। 

सच्चे अर्थों में वे मेरी प्रेरणा, आदर्श एवं गुरू सदृश्य मेरे हृदय में विद्यमान हैं। 

बुन्देलखण्ड विश्वविद्यालय, झाँसी; दयाल॒बाग शिक्षण संस्थान, आगरा; 
डा०्बी०ग्आर०ए०विश्वविद्यालय, आगरा; एन सी .ई .आर टी. दिल्‍ली व आई सी .एस एस. 
आर. दिल्‍ली के पुस्तकालय अध्यक्षों एवम्‌ कार्यकर्त्ताओं के प्रति भी मैं आभार व्यक्त 
करना अपना नैतिक दायित्व समझती हूँ जिन्होंने मेरे शोध कार्य को पूर्ण करने में 
आवश्यक पुस्तकों एवं पत्रिकाओं को उपलब्ध कराने में मुझे पूर्ण सहयोग प्रदान 
किया। 





0) 
;//:। 








न्यादर्श में चयनित विद्यालयों के प्रधानाध्यापकों एवं अध्यापक वर्ग तथा 
विद्यार्थियों को हृदय से धन्यवाद देती हूँ जिनके सहयोग एवं सहायता से प्रदत्त 
संकलन की प्रकिया पूर्ण हो सकी। 

में अपने माता-पिता श्रीमती एवं श्री बी. एस. क॒शवाहा के प्रति हृदय से 
कृतज्ञता ज्ञापित करती हूँ जिन्होंने मुझे शिक्षा जगत की उच्चातिउच्च उपाधि प्राप्त करने 
हेतु मुझे सदैव प्रोत्साहित कर अनन्त सुविधाएँ प्रदान कीं। 

मैं श्रीमती हेमलता (जीजी), श्री एम.बी. सिंह (जीजा जी), हितेन्द्र एवं देवेन्द्र 
(श्राता) तथा आरती (भाभी) के प्रति भी आभार व्यक्त करती हूँ जिन्होंने मुझमें नई 


स्फूर्ति भर प्रतिपल संघर्षरत रहने की प्रेरणा दी। उनके अतुल स्नेह एवं मूदुक व्यवहार 


॥ के बिना शोध कार्य पूर्ण कर पाना मेरे लिये असम्भव था। 


अन्तत: मैं अपने अनुज करन के प्रति भी आभार व्यक्त करती हूँ जिसने मुझे 
शोध कार्य में सराहनीय सहयोग प्रदान किया एवं बड़ी बहन तुल्य श्रीमती पूनम शर्मा 
की भी आशभारी हूँ जिन्होंने प्रत्यक्ष अथवा अप्रत्यक्ष रूप से अपना सहयोग प्रदान 
किया। 

मैं टंकण हेतु श्री गजेन्द्र पाल सिंह जादौन का धन्यवाद देती हूँ जिन्होंने अपना 
समय देकर उक्त कार्य को पूर्णता प्रदान की। 


प्रस्तुत प्रबन्ध को यद्यपि यथा सम्भव सावधानी पूर्वक सम्पन्न करने का अथक 


॥ प्रयास किया है तथापि इसमें त्रुटियों का रहना सम्भव हो सकता है जिसके हेतु सुधि 


समीक्षकों व पाठकों से अपनी त्रुटियों के लिए क्षमाप्रार्थी हूँ। 


भ् 03000 (० 
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न्यादर्श की प्रतिनिधित्वता 
प्रतिदर्श आकार की पर्याप्तता 
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आगरा , हाथरस , मथुरा तथा एटा जिला के माध्यमिक विद्यालयों की सूची 
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रा संज्ञानात्मक शैली परीक्षणों का विवरण हु 
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4..4.] | उपलब्धि प्रेरणा मापन हेतु विविध परीक्षणों का विवरण 
भारतीय परिस्थितियों में निर्मित आत्म-प्रत्यय मापन से सम्बन्धित जजों 


सम्बन्धित प्रासंगिक चरों के नियन्त्रण हेतु प्रविधियाँ एवम्‌ विधियाँ 


भारतीय परिस्थतियों में निर्मित अशाब्दिक एवं शाब्दिक तथा निष्पादन 
बुद्धि परीक्षणों का विवरण 






सृजनात्मकता के मापन हेतु भारत में निर्मित शाब्दिक, अशाब्दिक 
तथा निष्पादन परीक्षणों का विवरण। 












परीक्षणों का विवरण 
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शैक्षिक अभिप्रेरण पत्री का विश्वसनीयता गुणांक 95 


शैक्षिक अभिप्रेरण पत्री वैधता गुणांक 


क् ५ 
श 
के 
का 





भारतीय परिस्थतियों में निर्मित सामाजिक--आर्थिक स्तर मापन से 
सम्बन्धित परीक्षणों का विवरण 


94 
95 
रा 















अन्तिम रूप से चयनित विद्यार्थियों का जाति व यौन-भिन्नता के 
आधार पर वितरण 






02 


छात्र, छात्राओं एवं कुछ समूह के विद्यार्थियों के शैक्षिक उपलब्धि|। ]3 


प्राप्ताकों का आवृत्ति वितरण 


छात्र, छात्राओं एवं कुल समूह के बुद्धि प्राप्ताकों का आवृत्ति वितरण 4 
छात्र, छात्राओं एवं कुल समूह के सृजनात्मकता प्राप्ताकों का आवृत्ति वितरण [5 


6..4 | छात्र, छात्राओं एवं कुछ समूह के संज्ञानात्मक शैली प्राप्ताकों का। 6 
आवृत्ति वितरण 











6..5 छात्र, छात्राओं एवं कुक समूह के उपलब्धि प्रेरणा प्राप्ताकों का 


आवृत्ति वितरण 


6..6 | छात्र, छात्राओं एवं कुछ समूह के आत्म प्रत्यय प्राप्ताकों का आवृत्ति वितरण 8 


6..7 | छात्र, छात्राओं एवं कुल समूह के सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु ]]9 
प्राप्ताकों का आवृत्ति वितरण 


7 



















6..8 |। छात्र, छात्राओं एवं कुक समूह के विलम्ब तुष्टि प्राप्ताकों का आवृत्ति | 20 
वितरण 

6..9 | छात्र, छात्राओं एवं कुछ समूह के शैक्षिक अभिप्रेरणा प्राप्ताकों का|। 2] 
आवृत्ति वितरण 
छात्र, छात्राओं एवं कुछ समूह के सामाजिक आर्थिक स्तर प्राप्ताकों। 22 
का आवृत्ति वितरण 
छात्र, छात्राओं तथा कुक समूह के विद्यार्थियों के विभिन्‍न चरों के। 23 


| 6.].]] 
की प्राप्तांकों के सांख्यिकीय परिमाप 
विभिन्‍न चरों के मध्य अन्त: सहसम्बन्ध 27 


जाति के परिप्रेक्ष्य में चयनित निकष एवं पूर्वकथनात्मक चरों की। 34 
तुलनात्मक स्थिति 










यौन--भेद के परिप्रेक्ष्य में चयनित निकष एवं पूर्वकथनात्मक चरों की 
तुलनात्मक स्थिति 


43 







विभिन्‍न जाति वर्गों में यौन भिन्‍नता के परिप्रेक्ष्य में कतिपय। 
मनोसामाजिक चरों के मध्यमान, प्रमाप विचलन तथा टी अनुपात मान | 





7.2.2.] छात्र एवं छात्राओ की जातिं के परिप्रेक्ष्य में कतिपय मनोसामाजिक| 50 


चरों के मध्यमान, प्रमाप विचलन तथा टी अनुपात मान 






| सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि का मनोसामाजिक 
| चरों के साथ सहसम्बन्ध 


सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारक चर एवं 
उनका योगदान द 






अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि का 
| मनोसामाजिक चरों के साथ सहसम्बन्ध 







56 - 


अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारक चर 
एवम्‌ उनका योगदान 











55 

[57 

59 

०5०2७] 62 
64 


सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारक चरों के योगदान की तुलनात्मक भूमिका 


7.4..] | सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्छेषण का सारांश | 64 


द 7.4..2 | सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श के संदर्भ में बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण का सारांश 


7.4.2.] | सवर्ण जाति समूह के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्छेषण का सारांश 


द 7.4.2.2 | सवर्ण जाति के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण का सारांश 
7.4.3.] | अनुसूचित जाति समूह के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण का सारांश 





7.4.3.2 | अनुसूचित जाति के संदर्भ में बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण का सारांश 73 


सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 












70, 474 
के हेतु बहुचर प्रतिगमसन समीकरण 
7.5.2 | सवर्ण एवम्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को। 75 


प्रभावित करने वाले मनोसामाजिक कारकों की योगदानात्मक भूमिका का 






बीटा-मूल्यों व उनके प्रतिशत योगदानों के आधार पर तुलनात्मक अध्ययन 


7.6..] | सर्वण जाति समूह के सन्दर्भ में संरचनात्मक समीकरण [80 
7.6.2.] | अनुसूचित जाति समूह के सन्दर्भ में संरचनात्मक समीकरण |. ]83 





छात्र, छात्राओं एवं कुल समूह के विद्यार्थियों के शैक्षिक उपलब्धि प्राप्ताकों का 


6 
द समष्टि में वितरण 
6 


५0 
! 


6..7 | छात्र, छात्राओं एवं कुक समूह के सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु प्राप्ताकों | 9 
का समष्टि में वितरण 


छात्र, छात्राओं एवं कुल समूह के विलम्ब तुष्टि प्राप्ताकों का समष्टि में वितरण 


6..9 | छात्र, छात्राओं एवं कुछ समूह के शैक्षिक अभिप्रेरणा प्राप्ताकों का समष्टि में वितरण [2] 





की | 


6..0 | छात्र, छात्राओं एवं कुछ समृह के सामाजिकआर्िक स्तर प्राप्ताकों का समष्टि में वितरण [22 


6.4.]. | (१एशार्पोह $ाएटाए०ग 76एलटा हैटबवंटाजां८ 0 ८त८एथा८ा( 5 ॥ट[ए27०८ [28 


पी (2प्रशाए6 $<ववाटए0ण 7ज़ल्ला ह०962772९ 0 ०९एटागला 5 (चट्वजाए 29 


6.4.3 | (१एथगा्च 5दाएटाओंग 7>लज़व्टा 4 ट्वत०ागा 0 टएटागला ठैट (0ट्रू॥पए2 52 | 29 






6.4.4 | (गा 5व्याटाएगण >4एव्दा हैल्तटागरंट4ैकी, 80 कांटकादा /00एग०णा 


(?एथांट 5०००० 7०एएव्ला हैट्बतंदगांट 07/९एटाथाए &८ 55 32 


7.6. | सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के सार्थक चरों के विश्केषण | 78 
का पथ--चित्र 
]62 


अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के सार्थक चरों के 
विश्लेषण का पथ--चित्र द 









] 
४, 
।; 
| 
| 
! 
| 
$ | 
|] 
॥ 
४ 5 | 
[ 
| 
। 
० क 











कह 

च्द 
्ड 

श्ड 








श् कर ड़ 








। 
। 
ई 
है| 
६ 
) 
| 
| 
। 









] 2] | ]॒ 












्ः हु 








* 














५ 








प्रथम अध्याय 


अध्ययन परिचय 





4. अध्ययन पृष्ठभूमि :- 


भारतवर्ष की जनसंख्या का 34 % निर्मित करने वाला वर्ग वर्षों से मौखिक सहानुभूति 
तथा 'लिखित' लाभ प्राप्त करता रहा है। परन्तु वास्तविक अर्थों में, इस वर्ग के 
अधिकांश लोग निर्धनता, अस्वीकृति, लज्जास्पद तथा शोषित जीवन व्यतीत कर रहे हैं। 


- अग्रवाल (4978) 


उपर्युक्त कथन समाज के एक दलित वर्ग अनुसूचित जाति वर्ग के प्रति घृणा तथा द्वेष को 
उजागर करता है जो वर्तमान समय में भी अनेक वर्गों के साथ समानता तथा स्वत्वाधिकार को प्राप्त 
नहीं कर सका है; उसे केवल घृणा, उत्पीड़न तथा निम्न समझने की भावना को झेलना पड़ रहा है। 
हजारों वर्षों से भारतवर्ष में सामाजिक विषमता, सदैव निम्नवर्ग को अलाभान्वित स्थिति में रखकर की 
गयी। पवित्रता तथा प्रदूषण के क्‍ कपटपूर्ण बहानों के आधीन उच्च वर्ग में निहित उत्कृष्टता तथा श्रेष्ठता 
की भावना ने ही वस्तुतः उनको अनुसूचित जाति से विलग कर दिया । 


भारतीय जनसंख्या में अनुसूचित जाति वर्ग सर्वाधिक अलाभान्वित वर्गों में से एक है। 
अनुसूचित तथा अस्पृश्यता की समस्या अति प्राचीन है जिसमें विविध सामाजिक, आर्थिक, शैक्षिक 
तथा राजनैतिक निहित स्वार्थ है। अस्पृश्यता' एक ऐतिहासिक सामाजिक घटना है जिसने न केवल 
स्वतन्त्रता संग्राम के समय वरन्‌ आधुनिक समय में भी भारतीय नेताओं के विवेक को जागृत किया 
है। अनुसूचित जाति की समस्या, असमानता तथा विविधता पर आधारित है। 4932--4946 के दौरान 
गाँधीजी तथा अम्बेडकर जैसे महापुरुषों ने इस समस्या से जूझने हेतु वैकल्पिक कार्यक्रमों को प्रस्तुत 
किया, किन्तु स्थिति में कोई विशेष परिवर्तन नहीं हुआ | 


भारत-सरकार द्वारा स्वतन्त्रता के बाद से ही अनुसूचित वर्ग के सामाजिक-आर्थिक स्तर के 
. उन्‍नयन के लिए शिक्षा में महत्वपूर्ण छूट तथा सरकारी सेवाओं में आरक्षण प्रदान करने जैसे 


...क्रान्तिकारी प्रयास किए गए। भारतीय संविधान जो समस्त व्यक्तियों तथा सामाजिक समूहों में 





. समानता को प्रेरित करता है, अनुसूचित जाति वर्ग के शैक्षिक उत्थान तथा आर्थिक अवसरों के 
उन्नयन हेतु राज्यों को विशिष्ट उपायों के लिए निर्देशित करता है जिससे युगों से वंचित ये वर्ग 

ः समाज में पूर्णतः एकाकार हो सकें तथा समानता को स्तर प्राप्त कर सकें। संविधान के 45 वें तथा... 
...... .+6वें अनुच्छेद में स्पष्ट किया गया है कि "राज्य किसी भी नागरिक से धर्म, वंश, जाति, लिंग, जन्म 


पे 


स्थान के आधार पर विभेद नहीं करेगा तथा राज्य के किसी भी कार्यालय की जन-नियुक्ति के 
सम्बन्ध में सभी नागरिकों के लिए अवसरों की समानता होगी |“ 


इसके अतिरिक्त राज्य नियम के निर्देशक सिद्धान्त के अन्तर्गत अनुच्छेद 46 में इंगित किया 
गया है कि “राज्य सामान्य जाति, अनुसूचित जाति तथा अनुसूचित जनजाति के निर्बल वर्गों को 
शैक्षिक तथा आर्थिक कल्याण हेतु विशेष सुविधाएं प्रदान करेगा तथा उनकी सामाजिक अन्याय एवं 
सभी प्रकार के शोषण से रक्षा करेगा ।” 


संविधान के अन्य अनुच्छेदों तथा 47, 23, 25, 29,(2), 35, 38, 44, 464, 244, 275, 320, 
330, 332, 333, 334, 335, 338, 339, 340, 344, 342, 37ए, 374बी, ३/4सी में भारत सरकार द्वारा 
अनुसूचित जाति, अनुसूचित जनजाति तथा अन्य पिछड़ी जातियों” की शिक्षा, रोजगार अवसरों तथा 
सामाजिक स्तर से सम्बन्धित समस्याओं के समाधान हेतु प्रयास किया गया। संविधान द्वारा सर्वप्रथम 
35वें अनुच्छेद में संसद को अधिकार प्रदान किया गया, साथ ही अनुसूचित जाति, जनजाति तथा 
अन्य पिछड़ी जातियों' के वर्गीकरण का अधिकार राष्ट्रपति को प्रदान किया गया। भारत सरकार ने 
देश के विभिन्‍न भागों में हरिजन तथा समाज कल्याण विभाग की नियुक्ति की जिसके निदेशालय 
द्वारा विविध योजनाएं अनुसूचित जाति के उत्थान हेतु निर्मित की गई | हरिजन तथा समाज कल्याण 
विभाग की उपलब्धि के सन्दर्भ में नरेन्द्र वैदय ने लिखा है - 


शैक्षिक कार्यक्रम के अन्तर्यत प्रदेश को अनुसाचित जाति के छात्रों को जिसके 
अगिभावकों की यास़िक आय एक निर्धारित सीया से कय है. निःशुल्क शिक्षा दी जाती 
है। साथ ही छात्रों को छात्रवाति की सुविधा का भी आवधान है।/ ग्राथमिक स्तर पर 
प्रोत्साहन हेतु प्रदेश की समस्त पाठशाआलों एक्य विद्यालयों में कक्षा 3 व 4 के 
अनुसूचित जाति के जो बालक और बालिकाएं श्रेष्ठ होते हैं उन्‍हें कक्षा 4 व 5 में 
छात्रठति दी जाती है। इसके साथ ही छात्राओं को शिक्षा के ग्राति आक्ृष्ट करने के लिए 
अभिभावकों को अक्सर लायत' (छ०कग्रोए (०४) की योजना के अन्तर्यत 75 रु 
प्रतिगाह ग्रोत्साहन याशि दी जाती है। इसके अतिरिक्त अचुसूचित जाति के कक्षा 9 व 
/0 तथा दशयोत्तर कक्षाओं में पढ़ने वाले छात्रों को अनिवार्य छात्रव्वति की छुविधा दी 

.. जाती है। इंजीनियरिंग तथा मेडिकल कॉलेजों में पढ़ने वाले छात्रों को छात्रवति के. 
अतिरिक्त एस्तकीय सह्ययता तथा बुक बैंक योजना है। इसके साथ-साथ अ्रत्येक 
जनपद में छा+-छात्राओं हेतु छात्रावास ननिर्याण की योजना शीघ्र क्रियान्चित हो रही है। 


. (नरेन्द्र वैद्य 4988, पू० 49-20)... 
क्‍ ... केन्द्र सरकार द्वारा अनुसचित जाति, जनजाति तथा पिछड़ी जातियों के कल्याण एवम्‌ 
... उन्नति हेतु विविध योजनाएं, कार्यक्रम तथा आर्थिक वितरण सम्बन्धी योजनाएं बनाई गयी। उनकी _ 








उच्च शिक्षा हेतु सुविधाएं, छात्रावास सुविधाएं, स्वतन्त्रता आर्थिक छात्रवृत्ति, भारतीय प्रशासनिक 
सेवाओं की प्रतियोगी परिक्षाओं हेतु निःशुल्क कोचिंग कक्षाएं, शिक्षण शुल्क (प्रां।णा 6९) में छूट 
तथा पुस्तकों के लिए अनुदान आदि तथा अन्य अनेक सुविधाएं विशेष रूप से स्वतन्त्रता के पश्चात्‌ 
प्रदान की गई क्‍योंकि संवैधानिक व्यवस्था के अभाव में प्रजातंत्र तथा समाजवाद के सन्दर्भ में 
वार्तालाप करना एकदम निरर्थक सिद्ध होता। 

विगत पचास वर्षो में की गयी प्रगति निःसन्देह प्रभावी रही है तथा अनुसूचित जाति वर्ग के 
पिछड़ेपन को दूर करने हेतु केन्द्र तथा राज्य सरकारों द्वारा अनेक प्रयास किये गये, परन्तु उनकी 
स्थिति में अधिक सुधार नहीं हो पाया; तथापि समस्या परिणाम इतना विशाल है कि संवैधानिक 
उद्देश्यों की पूर्ति हेतु एक लम्बी यात्रा करनी पड़ेगी। उनकी स्थिति के समुचित उत्थान हेतु किए 
गए समस्त प्रयास तथा अधिकारों की हिस्सेदारी यथा सामाजिक, आर्थिक, राजनेतिक एवम्‌ शैक्षिक 
उपायों द्वारा भी उनके व्यक्तित्व विकास पर सार्थक प्रभाव नहीं पड़ रहा है। स्पष्टतः कहा जा 
सकता है कि सरकार द्वारा उनके उत्थान हेतु क्रियान्वित समस्त प्रयास अनुसूचित जाति वर्ग की 
विषमताएं, पिछड़ापन तथा शोषण को पूर्णतः दूर करने में आंशिक सफल रहे हैं। साथ ही 
निरीक्षणोपरान्त पाया गया है कि अनुसूचित जाति वर्ग में मात्र पिछड़ापन ही शेष नहीं है वरन्‌ 
आरक्षण तथा अन्य प्राथमिकताएं तथा सुविधाएं जिनका वे उपभोग कर रहे हैं, उनको समाज की 
मुख्य धारा से एक सीमा तक पृथक भी कर रहीं हैं। यह पृथक्कीकरण उनके व्यक्तित्व, 
आत्म-प्रत्यय तथा भावी समस्त समायोजनों को प्रभावित करता है। 


समस्या का द्वितीय पहलू हमारे समाज की जाति व्यवस्था का दुष्प्रभाव है जिसे विचारणीय 
माना जा सकता है। श्रीनिवास (4962) का कथन इस सन्दर्भ में उल्लेखनीय है कि “हमारी 
जनसंख्या का एक वृहद्‌ भाग विशषकर हिन्दू, न केवल जाति व्यवस्था को जीवित रखना चाहते हैं 
वरन्‌ सम्मवतः वे जाति व्यवस्था विहीन समाज की परिकल्पना का विचार भी असम्भव मानते हैं।” 


उक्त प्रकार की सशक्त विषमता सम्भवतः विविध जातियों के व्यक्तियों के कतिपय मूल्यों, 
प्रत्ययों, अभिवृत्तियों, जटिलताओं तथा उपलब्धियों के निर्माण एवं विकास से प्रभावित होती है। 
अनुसूचित जनजातियों पर हुए विविध शोधों द्वारा स्पष्ट किया गया है कि अनुसूचित जाति तथा 
.. जनजातियों के व्यक्तित्व को अनुवांशिक वंचन (॥66॥ाए 6०07ए०॥0०7) प्रभावित करता है। क्‍ परन्तु 
._960 के पश्चात्‌ पर्याप्त आर्थिक एवम्‌ शैक्षिक सुविधाएं प्रदान करने के फलस्वरूप अनुसूचित जाति 
तथा अनुसूचित जनजाति वर्ग में सार्थक परिवर्तन दृष्टिगोचर हो रहा है जिससे उक्त वर्ग एक उत्तम 
सामाजिक-आर्थिक स्तर, विविध शैक्षिक सुविधाएं तथा उत्तम स्थिति में जीवन व्यतीत कर रहा है।. 
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समाजशास्त्रियों, शिक्षाविदों तथा अवसरों में समानता को प्रोत्साहन प्रदान करने वाले 
व्यक्तियों के मस्तिष्क में यह विचार तथा विश्वास आज भी विद्यमान है कि अनुसूचित जाति तथा 
अनुसूचित जनजाति वर्ग मनोवैज्ञानिक पिंजड़ों (95५०॥००श/०४ ०७2०७) में कैद है। वे आत्महीनता 
के बोध से पीड़ित हैं। अनुसूचित जाति के समर्थक तथा आन्दोलनकारी नेता स्वर्गीय श्री जगजीवन 
राम (4978) ने भी इस तथ्य पर जोर देते हुए कहा था “अनुसूचित जाति वर्ग आज भी 
मनोवैज्ञानिक कटघरों में कैद है तथा समय की माँग है कि उन्हें इन मनोवैज्ञानिक कारावासों से 
मुक्त कराया जाए।” अतः इन प्रचलित विचारों, निरीक्षणों तथा विश्वासों की वैधता को प्रयोगात्मक 
आधार पर सिद्ध किया जाना उचित ही प्रतीत होता है। यही प्रस्तुत अध्ययन का प्रमुख उद्देश्य है। 


4.2 समस्या का प्रादुर्भाव :- 


समाज में अनुसूचित जाति की दयनीय स्थिति को दृष्टिगत्‌ कर उनको विविध भौतिक 
सुविधाएं प्रदान की गईं तथापि उनके शैक्षिक उत्थान में विशेष अन्तर दृष्टिगोचर नहीं हो रहा है। 
सम्भवतः इसका मूल कारण अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के मनोवैज्ञानिक पक्ष में निहित हैं। 
यद्यपि इस दिशा में शिक्षा, मनोविज्ञान तथा समाजशास्त्र के क्षेत्र में अनेकानेक उभयनिष्ठ 
- (०0०7707) वैशिष्ट्य (परञा०ण770०7) चरों के परिप्रेक्ष्य में शोध कार्य किए गए हैं। इस सन्दर्भ में 
कुमार (4963), माथुर (4963), बाकर (4965), भटनागर (4967), अब्राहम (4969), धालीवाल 

.. (4977), सत्संगी (4993), गुप्ता (4994) आदि शोधकर्त्ताओं ने शैक्षिक उपलब्धि तथा अन्य चरों 


.. यथा-बुच्धि (गरणाां8०१००), अध्ययन-आदतें (#ए09 ॥80॥3), संज्ञानात्मक शैली (००7४४ 597०) 


_ सामाजिक-आर्थिक स्तर (80९ं०-९०णा०णाएं० 88073), सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु ([0ला$ ० 
००॥४०0]), विलम्ब तुष्टि (668४ ०0 शाका००वा०), समायोजन (80[प70४॥7०॥), पारिवारिक पृष्ठभूमि 
(7॥9 ७४०८९7००7०) आदि चरों का सम्बन्ध अन्वेषित करने का प्रयास किया है। परन्तु दृष्टव्य है 
कि प्रत्येक शोधकर्ता द्वारा मात्र दो अथवा तीन ही चरों का सहसम्बन्ध, शैक्षिक उपलब्धि के साथ 
ज्ञात करने का प्रयास किया गया है। इसके अतिरिक्त उल्लेखनीय है कि प्रत्येक शोधकर्त्ता के शोध 
परिणामों में एकरूपता के स्थान पर विविधता ही परिलक्षित होती है; जिसके आधार पर शैक्षिक 

. उपलब्धि के निर्धारक प्रमुख कारकों को निरूपित करना न कंवल दुष्कर है वरन्‌ असम्भव भी है। 
इस सन्दर्भ में गुप्ता (4994) द्वारा किये गये अध्ययन में बुद्धि, संज्ञानात्मक शैली, सामाजिक क्‍ 

.. प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, आत्म-प्रत्यय चरों का शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में कारकीय प्रभाव असार्थक 
हु दृष्टिगोचर होता है जो पासी (4972), कॉन्ट्रक्टर (4977), होम चौधरी (4980), मेनन (4980), क्‍ 
'शिवप्पा (4980) तथा पाल (4983) के शोधपरिणामों से भिन्‍न है तथा प्रस्तुत किए गए बीटा-भारों क्‍ 


४ .. में भी स्पष्ट अन्तर परिलक्षित होता है जैसा कि अधोलिखित तालिका में दृष्टव्य है - 
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उक्त तालिका में प्रदत्त समस्त अध्ययनों, चरों तथा परिणामों के गहन अध्ययन तथा 
विश्लेषण के पश्चात्‌ शोधार्थी द्वारा अनुभव किया गया कि उक्त समस्त कारकों के अतिरिक्त भी 
निश्चय ही अनेक कारक ऐसे हैं जो पूर्व शोधकर्त्ताओं की दृष्टि से पृथक रहे तथा शैक्षिक उपलब्धि 
को सार्थक रूप से प्रभावित करते हैं। साथ ही शोधार्थी को सम्बन्धित साहित्य के सर्वेक्षण तथा 
विश्लेषण से यह भी ज्ञात हुआ कि शैक्षिक उपलब्धि के सम्बन्ध में किए गए शोध-अध्ययनों के 
परिणामों में एकरूपता न होकर वैषम्यता (089०४४०) है जो एक दूसरे के परिणामों का विरोध 
करते हैं। इसके अतिरिक्त विविध शोध-अध्ययनों में न्‍्यादर्श चयन की विशेषताओं में भी अत्याधिक 
विस्तार तथा विविधता है, फलस्वरूप परिणामों में अन्तर दृष्टिगोचर हो रहा है। अतः यह तथ्य यहाँ 
स्पष्टत: उजागर कर रहा है कि उक्त समस्त शोध अध्ययनों से प्राप्त निष्कर्षों के आधार पर 
सफलतापूर्वक सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि की तुलना तथा 
भविष्यवाणी नहीं की जा सकती है। अतः ऐसे शोध अध्ययन की आवश्यकता है जिसमें सवर्ण जाति 
तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण की वैधता का परीक्षण किया 
जाए। जिससे अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के सम्बन्ध में 
शुद्ध, यथार्थ भविष्यवाणी तथा तुलना की जा सके। इस सन्दर्भ में सम्पूर्ण तथा विस्तृत ज्ञान प्राप्ति 
हेतु शोधार्थी द्वारा उक्त समस्या का चयन किया गया। 


4.3 समस्‍या कथन :-- 


“विशिष्ट समूह की शैक्षिक उपलब्धि के मनो-सामाजिक संज्ञानात्मक एवं 
असंज्ञानात्मक कारकों के विश्लेषण के लिए संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान” 


स्पष्ट है कि उक्त समस्या के अध्ययन द्वारा यह ज्ञात करने का प्रयास किया जायेगा कि 
सवर्ण एवम्‌ अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के प्रमुख निर्धारक कारक क्या-क्या 
हैं ? सवर्ण एवम्‌ अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में उक्त 
मनोवैज्ञानिक सामाजिक तथा आनुवंशिक कारकों का कितना योगदान है ? सवर्ण एवं अनुसूचित वर्ग 
के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारक तत्वों एवम उनके योगदान में कितनी समानता 
अथवा भिन्‍नता है ? प्राप्त निर्धारक कारकों के माध्यम से अनुसूचित एवम्‌ सवर्ण जाति के 
छात्र-छात्राओं की शैक्षिक उपलब्धि का पूर्वकथन कितनी सफलतापूर्वक किया जा सकता है ? 
.4 समस्‍या में प्रयुक्त शब्दों की व्याख्या :- 


4.4.4 विशिष्ट समूह :- 
जाति, भारतीय हिन्दू समाज में अधिक प्रचलित, असमानता की शैली है, जिसमें व्यक्ति का... 
स्तर, वंश, समूह विशेष में जन्म तथा उसकी सदस्यता, अथवा व्यवसाय के आधार पर निर्घारित... 


जप 





किया जाता है। उक्त समूह राष्ट्र की पवित्रता अथवा आध्यात्मिकता के आधार पर सुनिश्चितीकृत 
किए जाते हैं। इसी धार्मिक वर्गीकरण के अनुसार भारतीय हिन्दू समाज का आधार चार जातियाँ है 
यथा- ब्राह्मण, क्षत्रिय, वैश्य तथा शूद्र | 


प्रस्तुत अध्ययन में ब्राह्मण, क्षत्रिय तथा वैश्य, सवर्ण जाति वर्ग के रूप में निरूपित किए गये 
हैं। आधुनिक अर्थों में अनुसूचित जाति से तात्पर्य उन जातियों से है जो भारत सरकार द्वारा निर्मित 
तथा प्रकाशित सूची में सम्मिलित की गई हैं। परन्तु प्रस्तुत अध्ययन में उत्तर प्रदेश सरकार द्वारा 
प्रकाशित सूची में सम्मिलित जातियों को ही समाहित किया गया है। (परिशिष्ट--) 
4.4.2 शैक्षिक उपलब्धि :- 


सामान्यतया, शैक्षिक उपलब्धि से तात्पर्य उस अभिकल्प से है जो विद्यार्थियों का पाठयक्रम 
अथवा विषय / विषयों से सम्बन्धित संज्ञानात्मक, भावनात्मक तथा कौशलात्मक पक्षों को प्रतिबिम्बित 
करता है। ट्रायलर (4968) के अनुसार विशिष्ट अर्थों में, शैक्षिक उपलब्धि विद्यार्थियों की वार्षिक _ 
परीक्षा में प्राप्त अंकों का कूल योग है।' 

प्रस्तुत अध्ययन में, शैक्षिक उपलब्धि से तात्पर्य उत्तर प्रदेश में माध्यमिक शिक्षा परिषद्‌ द्वारा संचालित 
हाईस्कूल परीक्षा में विद्यार्थियों द्वारा विविध विषयों में प्राप्त अंकों के कुल योग के प्रतिशत प्राप्तांक से है। 


4.4.3 मनो-सामाजिक संज्ञानात्मक एवम्‌ असंज्ञानात्मक कारक (?इएला०- 
8020शैशां2ट (०९प्रांाए&९ & गरणा ९००शांतए& ९077शै॥८९५) : 


'मनोसामाजिक' शब्द के विश्लेषणोपरान्त विदित होता है कि यह दो शब्दों (मनो + 
सामाजिक) से मिलकर बना है अर्थात्‌ मानसिक एवं सामाजिक पक्ष से सम्बन्धित। अन्य शब्दों में, 
मनो सामाजिक कारकों का तात्पर्य उन चरों से है जो मानव के मनोवैज्ञानिक विशेषकर मानसिक 
(बौद्धिक) एवम्‌ सामाजिक पक्ष से सम्बन्धित हैं। प्रस्तुत अध्ययन में मनो-सामाजिक चरों को भी 
. संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक दो वर्गों में विभक्त किया गया है। जिसका विवरण निम्नवत्‌ है- 








शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले अध्ययन में सम्मिलित कतिपय चर 
मनोवैज्ञानिक चर 


























संज्ञानात्मक चर असंज्ञानात्मक चर असंज्ञानात्मक चर 
» बुद्धि > आत्म प्रत्यय » सामाजिक-आर्थिक स्तर 








> सृजनात्मकता 
» संज्ञानात्मक शैली 
| »> उपलब्धि प्रेरणा 


»> सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र |» जाति. 

बिन्दु .।» लिंग ्ः 
 विलम्ब तुष्टि 2 शिक्षित पीढ़ी क्रम 
> शैक्षिक अभिप्रेरणा पर हक । कण आय 










4.4.3.4 मनोवैज्ञानिक संज्ञानात्मक चर (?४एलाठ6शंट्वा (0९फ्राए९ (07९०४) :- 


(अ) बुद्धि (आशांएशा८९) :- 


बुद्धि को सीखने की योग्यता (बकिंघम 4924), अमूर्त चिन्तन की योग्यता (बिने 490 
एवम्‌ 4924) तथा समायोजन की योग्यता (स्टर्न 4944 एवम्‌ थार्नडाइक 4924) मानने वाली 
विविध एक पक्षीय परिभाषाओं तथा बुद्धि के एक से अधिक पक्षों (अंगों) को महत्व देने वाली 
स्ट्राउड (4957), वैश्लर (4958), गिलफर्ड (4967) आदि की परिभाषाओं के अध्ययन के पश्चात्‌ 
वैश्लर (4958) की बुद्धि सम्बन्धी यह परिभाषा “किसी व्यक्ति के द्वारा प्रयोजनपूर्ण कार्य करने, 
तर्कसंगत चिन्तन करने तथा स्व परिवेश के साथ प्रभावपूर्ण ढंग से समायोजन स्थापित करने की 
समुच्चयात्मक योग्यता ही बुद्धि है” अधिक व्यापक एवं उपयुक्त प्रतीत होती है। 

द एनसाइक्लोपीडिक डिक्शनरी ऑफ साइकोलोजी, के अनुसार “आधुनिक समय में, 
बुद्धि से तात्पर्य व्यक्ति की अनुकूलन योग्यता के विभेदीकरण करने की क्षमता, प्राणियों के 
स्वाभाविक तथा प्रतिक्रियात्मक प्रक्रियाओं द्वारा सीखने तथा तक करने की क्षमता से है।” 

वर्तमान शोध अध्यन के अन्तर्गत बुद्धि का तात्पर्य अंकों के साथ कार्य करने, तुलना एवं 
तार्किक योग्यता से है। 

(ब) सृजनात्मकता ((#श्श्राशं।५) :- 

द एनसाइक्लोपीडिक डिक्शनरी ऑफ साइकोलोजी के अनुसार, “सृजनात्मकता मानव 
की नवीन विचारों अन्तर्दृष्टि, अन्चेषण या कलात्मक क्रियाओं को उत्पन्न करने की क्षमता है, जो 
सामाजिक, आध्यात्मिक, सौन्दर्यात्मक, वैज्ञानिक या तकनीकी मूल्यों द्वारा स्वीकार्य हो। यह परिचित 
आदर्श के नवीन संयोजनों के उत्पादन में विलक्षणता तथा मौलिकता पर बल देती है। 

प्रस्तुत शोध अध्ययन में सृजनात्मकता, विचारों की प्रवाहता, विचारों की नम्यता तथा विचारों 
की मौलिकता से संम्बधित है| 

विचारों की प्रवाहता” से तात्पर्य सुनिश्चित परिधि में विचारों की उन्मुक्त अभिव्यक्ति से है। 
विचारों की नम्यता” विचारों के वैविध्य उत्पादन की ओर संकेत करती है, अर्थात्‌ व्यक्ति विशेष एक 
उद्दीपक के प्रति कितने विभिन्‍न प्रकारों से शाब्दिक प्रतिक्रिया व्यक्त करता है। विचारों की 
मौलिकता' का अर्थ प्रतिक्रिया के अद्वितीय तथा असार्वजनिक होने से है। 

(स) संज्ञानात्मक शैली (८०2४४ए४० $9९) :- 

"संज्ञानात्मक” शब्द “संज्ञान” शब्द से उदक्ष्‌त है जिसका अर्थ है अवबोध अथवा समझना। 
जब अधिगमकर्ता अनेक सम्बन्धों के प्रति जागृत होता है तथा उद्घाटन एवं साहसिक कार्य करने 
... हेतु तत्पर या इच्छुक होता है, तभी उसका "संज्ञान" विकसित हो सकता है। 


. (3) हा हे 





“शैली किसी विषय वस्तु के परिप्रेक्ष्य में लेखन, वाचक अथवा कार्य सम्पादन का तरीका है।' 
इस प्रकार संज्ञानात्मक शैली सीखे हुये कार्य के निष्पादन का उपागम (४७.7०००॥) है। दूसरे षब्दो 
मे संज्ञानात्मक षैली एक सम्प्रत्यय है, जो उन समस्त मार्गों का वर्णन करता है। जिसके अन्तर्गत 
व्यक्ति सूचना प्रकिया, प्रत्यक्षीकरण का सम्मिलन, संग्रहण, स्थानान्तरीकरण एवम्‌ वातावरण से प्राप्त 
सूचनाओं का अनुप्रयोग निहित है । 

सर्वप्रथम, संज्ञानात्मक शैली को क्षेत्रीय परतन्तत्रता /स्वतन्त्रता (400 त७७०89७7०७/॥९0 
77020०70०70००) रूप में स्वीकारा गया है जिससे तात्पर्य समुच्चयात्मक तरीके के विरोधस्वरूप 
परिस्थितियों तथा कार्यों के समापन की विश्लेषणात्मक प्रवृत्ति से है। यह उन कार्यों को स्पष्ट करती 
है जो किसी आकृति को उसकी पृष्ठभूमि से विभेदीकृत करने की योग्यता का परीक्षण करते हैं। 

(मैसिक 4976) 

द्वितीय रूप में, संज्ञानात्मक शैली मूल्यों में अन्तर स्थापन करने का गुण है। इस प्रकार की 

संज्ञानात्मक शैली में संज्ञानात्मक जटिलता /सरलता (6णाशां7ए8 ००796छञा५9 ५३ (.027079८ 

 आए्णजं5) निहित है। जिससे तात्पर्य व्यक्तियों की घटनाओं को संगठित करने की सीमा से है, 

विशेषकर सामाजिक व्यवहार में, जटिल रूप में बहुआयामी तथा विभेदीकृत शैली में घटनाओं का 

संगठन ही संज्ञानात्मक शैली है। (गोल्डस्टीन तथा ब्लैकमैन, 4977) 
(द) उपलब्धि प्रेरणा (७८मआां०एशाशशा। १(०४४4॥0०॥) :- 


मैक्कलेलैण्ड (4953) के अनुसार, “उपलब्धि प्रेरणा निष्पादन में उत्कृष्टता, अद्वितीय 
उपलब्धि, दूरगामी सम्बन्धीकरण, स्वयं अथवा अन्यों द्वारा निर्धारित मानकों के साथ प्रतियोगिता के 
प्रतिबिम्ब से सम्बन्धित होती है।” हैकुसन, मेंज (4967) के अनुसार, “उपलब्धि प्रेरणा समस्त 
क्रियाओं में व्यक्ति विशेष की योग्यता की उच्चतम वृद्धि हेतु किया गया प्रयास है जिसमें उत्कृष्टता 
का स्तर अपेक्षित है तथा समस्त क्रियाएं क्रियान्वित की जाती हों |” 
एटकिंसन (4957) ने उपलब्धि प्रेरणा सिद्धान्त का प्रतिपादन किया। उनके अनुसार 
उपलब्;धि प्रेरणा उद्देश्य की दिशा के निर्धारण हेतु, सीमित परन्तु मानवीय क्रियाओं के महत्वपूर्ण 
पक्ष में व्यवहार की मात्रा तथा सतत्‌शीलता के निर्धारण का प्रयास करता है। यह मात्रा उन्हीं 
परिस्थतियों में प्रमुख होता है जहाँ व्यक्ति को ज्ञात है कि उसके निष्पादन का मूल्यांकन (स्वयं 
अथवा दूसरों द्वारा) उत्कृष्टता के मानक के रूप में किया जाएगा; तथा उसकी क्रियाओं का परिणाम 
या तो सफलता का अनुकूल मूल्यांकन अथवा असफलता के प्रतिकूल मूल्यांकन को प्रदर्शित करेगा | 
वर्तमान अध्ययन में, उपलब्धि प्रेरणा में उपलब्धि, स्वामित्व, भीतिक तथा सामाजिक वातावरण 
में दक्षता तथा संगठन करना, अवरोधों का निर्मूलन तथा कार्य के उच्च मानक स्थापित करना, तथा 
... व्यक्ति विशेष की पूर्व उपलब्धि को दूसरों से श्रेष्ठ सिद्ध करना सम्बन्धित है। 
| 28), | 





4.4.3.2 मनोवैज्ञानिक तथा सामाजिक अर्संज्ञानात्मक चर (?४एला00शुंटवो बाते 80200टशूंटवो 
॥0॥९0श॥॥96 ९077श९५॥९४) :- 


4. मनोवैज्ञानिक अर्सज्ञानात्मक चर (?8एटाएण०ट्टांट्बों रणाट0०ट्गं0ए९ ०0704०४) :- 
(अ) आत्म- प्रत्यय (80 (0॥9८९छ७) :- द 


आधुनिक मनोविज्ञान के क्षेत्र में आत्म प्रत्यय” पद का सर्वप्रथम विधिवत्‌ प्रयोग करने का 
श्रेय रेमी (943) को दिया जाता है। रेमी (4943) ने आत्म-प्रत्यय को ऐसा मानचित्र बताया 
जिसकी सहायता से व्यक्ति स्वयं को समझने का प्रयास करता है विशेषत: आपत्ति एवं दुविधा की 
स्थिति में। इसके अन्तर्गत 'मुझको' 'मेरा” तथा "मैं! द्वारा व्यक्ति का अवबोध एवं अभिव्यक्ति करना 
समाहित होता है। आत्म-प्रत्यय प्रत्येक व्यक्ति में उपस्थित होता है जो मानव रूप में उसके 
अनुभवों का सार तत्व तथा मूलाधार होता है। अन्य शब्दों में, आत्म-प्रत्यय व्यक्ति का स्वयं के 
संदर्भ में अतीत की पृष्ठभूमि एवं भावी सम्भावनाओं सहित तथा अपने व्यवहार के विषय में एक ऐसा 
दृष्टिकोण, अवधारणा या विश्वास है जो समाज के अन्य सदस्यों के उसके प्रति दृष्टिकोण व 
अवधारणाओं से प्रभावित होता है तथा परिवेश के प्रति उसके प्रत्यक्षीकरण एवं व्यवहार के प्रकार को 
प्रभावित व निर्धारित करता है। 


इन्टरनेशनल एनसाइक्लोपिडिया के अनुसार, आत्म-प्रत्यय व्यक्ति विशेष की स्वयं के 
प्रति अभिवृत्ति अथवा मानसिक प्रतिबिम्ब, व्यक्ति की मानसिक तथा भौतिक योग्यताओं के प्रति 
अभिवृत्ति, व्यक्ति की सामाजिक उद्दीपक मूल्य ( व्यक्ति का दूसरों की दृष्टि में रूप ) व व्यक्ति 
के आदर्श तथा मूल्य हैं। 

वर्तमान शोध अध्ययन के संदर्भ में आत्म-प्रत्यय व्यक्ति विशेष की स्वयं की उपलब्धि, 
विश्वास, पलायनवादिता, हीनता अनुभूति तथा संवेगात्मक अस्थिरता के प्रत्यक्षीकरण से है। अन्य 
शब्दों में, विद्यार्थी किस सीमा तक स्वयं को उपलब्धि केन्द्रित, विश्वास, पलायनवादिता प्रवृत्ति से 
प्रेरित हीनता-अनुभूति तथा संवेगात्मक रूप से अस्थिर प्रत्यक्षीकृत करते हैं। 


(ब) सामाजिक प्रतिक्रिया कन्द्र बिन्दु ([.0८ए5 ० ००॥70]) :- 


सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु का प्रत्यय रोटर (4966) की सामजिक अधिगम सिद्धान्त 
द्वारा प्रदत्त है तथा व्यक्ति के जीवन के सामान्यीकृत अपेक्षा से सम्बन्धित पुरूस्कार तथा दण्ड का 
प्रतिनिधित्व करता है। एक सीमा पर वे व्यक्ति हैं जो जीवन की घटनाओं को अपनी योग्यता तथा 
क्षमताओं द्वारा नियन्त्रित करते हैं ये आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केंन्द्र बिन्दु से सम्बन्धित है। 
दूसरी ओर जीवन की घटनाओं को भाग्य, नियति तथा अवसर द्वारा नियन्त्रित मानने वाले व्यक्ति हैं 
.. जो बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु से सम्बन्धित हैं। _ ः 


न द ( 5 ) " 


(स) विलम्ब तुष्टि (छशत्नए एण ७ाबरा0९8॥0॥) :-- 


विलम्ब तुष्टि से तात्पर्य प्रवृत्ति नियन्त्रण से है अर्थात्‌ विलम्ब तुष्टि तात्कालिक पुरूस्करों के 
स्थान पर दूरवर्ती परन्तु विस्तृत एवम्‌ उच्च पुरूस्कारों को प्राप्त करने सम्बन्धी प्राथमिकता देने की 
प्रक्रिया है। क्‍ 

(द) शैक्षिक अभिप्रेरणा (ताट्यांणानं १(०॥ए4४०) :- 

शैक्षिक अभिप्रेरणा का प्रत्यय दो स्रोतों से उद्धृत है। प्रथम, फिगर तथा शेलेसर (4965) 
द्वारा प्रकाशित व्यक्तिगत मूल्य सूची के कारकीय अध्ययन (घ्विलणांब शप0ए एा70०5णाव। ए०प९८ 
7ए2707५9) का आधार है। द्वितीय प्रत्यय एण्टविसल (4968) द्वारा प्रदत्त प्रेरणा की परिभाषा से 
निरूपित है। एण्टविसल ने शैक्षिक प्रेरणा को शैक्षिक अध्ययनों में सफलता के प्रति व्यक्ति का दृढ़ 
निश्चय के रूप में परिभाषित किया है। 

प्रस्तुत अध्ययन में फिंगर तथा शेलेसर द्वारा प्रतिपादित शैक्षिक अभिप्रेरणा के तीन आयामों 
को आधार रूप में ग्रहण किया गया है। ये तीन आयाम हैं - 


. शैक्षिक आकांक्षा :- 
शैक्षिक आकांक्षा से तात्पर्य विद्यार्थी के उद्देश्य, लक्ष्य. आशाओं से है जो वह शैक्षिक 
उपलब्:ि के क्षेत्रों अथवा क्रिया कलापों में स्वयं के लिए निर्धारित करता है। 

क्‍ ॥., अध्ययन सम्बन्धी आदतें :- 

सोरेनसन (4954) के अनुसार, “अध्ययन सम्बन्धी आदतों में मूलतः अध्ययन की प्रभावी 
विधियाँ सन्निहित है ।” 

आर्मस्ट्रॉग (4956) के अनुसार, “अध्ययन समस्त आदतों का योग है जो प्रयोजनों का 
निर्धारक तथा अभ्यास को प्रोत्साहित करता है व जो व्यक्ति विशेष अधिगम हेतु प्रयोग करता है।“ 

#. विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति :- 

- विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति से तात्पर्य विद्यालयी वातावरण में शैक्षिक रूप से सार्थक 

परिस्थितियों के प्रति अनुकूल प्रतिक्रिया व्यक्त करने की मानसिक स्थिति अथवा संवेगात्मक तत्परता 
से है जिससे विद्यार्थी विद्यालय की समस्त सुविधाओं तथा साधनों में गहन प्रशंसा तथा चिन्तन 


.. रखते हुए उनका सर्वोत्तम दोहन व उपभोग कर सके साथ ही स्वयं की वृद्धि तथा विकास एवं 





समाज की सेवा के लिए प्रदत्त अवसरों का सदुपयोग कर सकें | 


अतः अध्ययन सम्बन्धी आदतों में व्यक्ति की इच्छाएं, उच्च तथा उचित प्रयोजन, व्यक्ति की 
शक्ति का केन्द्रीकरण, उसकी शक्तियों तथा योग्यताओं का प्रत्यक्षीकरण समाहित है| 





2. सामाजिक अर्सज्ञानात्मक चर (86लं०ण९०शुंस्यों ॥णा ९०2709४6 ९07९96९४) :- 
(अ) सामाजिक--आर्थिक स्तर 
सामाजिक--आर्थिक स्तर से तात्पर्य व्यक्तियों के ऐसे समूह से है जो व्यवसाय, शिक्षा, आय, 
जाति तथा संस्कृति में एक ही पैमाने पर अवस्थित होते हैं| 
चेपिन (4928) के अनुसार, “सामाजिक आर्थिक स्तर वह स्थिति है जिसमें एक व्यक्ति 
अथवा परिवार सांस्कृतिक अधिकारों, प्रभावी आय, भौतिक सम्पत्ति तथा समुदाय के सामूहिक 
क्रिया-कलापों में प्रतिभागिता के स्तरों को स्वाधिकार में रखता है|” 
वर्तमान शोध-अध्ययन- के संदर्भ में सामाजिक आर्थिक स्तर से अभिप्राय अभिभावक /पिता की 
शिक्षा, व्यवसाय, आय, सांस्कृतिक जीवन स्तर, सामाजिक प्रतिभागिता व सामाजिक प्रतिष्ठा से है। 
(ब) शिक्षित पीढ़ी क्रम :-- 
प्रस्तुत अध्ययन में शिक्षित पीढ़ी क्रम के दो पक्षों को ही सम्मिलित किया गया - 
प्रथम शिक्षित पीढ़ी :- प्रथम शिक्षित पीढ़ी से अभिप्राय विद्यार्थियों के उस समूह से है 
जिनके माता पिता ने अभी तक कोई भी औपचारिक शिक्षा प्राप्त नहीं की है। अर्थात्‌ वे अशिक्षित है 
अथवा केवल कक्षा 5 तक ही शिक्षा ग्रहण कर सकें हैं अथवा जिनके बालकों ने प्रथम बार ही 
औपचारिक शिक्षा ग्रहण करने हेतु विद्यालय में प्रवेश किया है। क्‍ 
प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी :- प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी से अभिप्राय उन विद्यार्थियों से है 
जिनके माता-पिता एवम्‌ पूर्व पीढ़ियों ने कक्षा 5 से अधिक औपचारिक शिक्षा प्राप्त की है। 
प्रस्तुत अध्ययन में शिक्षित अभिभावकों के बालकों को अध्ययन में सम्मिलित किया गया है। 
प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी में द्वितीय, तृतीय तथा चतुर्थ पीढ़ी को भी समाहित किया गया है। 
(स) यौन भिन्‍नता :- 
यौन भिन्‍नता से तात्पर्य पुरुष तथा स्त्री में शारीरिक भिन्‍नता से है। (वेवस्टर डिक्शनरी, 4932) 
.4.4 विश्लेषण :- 
रैण्डम हाउस डिक्शनरी ऑफ द इंगलिश लेंगुएज :- 
किसी तथ्य विशेष की प्रकृति के अध्ययन अथवा इसकी आवश्यक विशेषताओं एवम्‌ उनके 
सम्बन्धों के निर्धारण की विधि की प्रक्रिया ही विश्लेषण है। 
2. किसी वस्तु अथवा सत्व को उसके मौलिक तत्वों से पृथक करने की क्रिया (संश्लेषण का 
ः विपरीत) ही विश्लेषण है । 
4.4.5 संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान :- 


संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान को पथ विश्लेषण (?४॥ श*॥४एडं5) के नाम से भी इंगित 
किया जाता है। पथ विश्लेषण (?2॥ थ॥४/५४9) वस्तुत: प्रतिगमन विधियों (२6९/65४०ा ४७४००) 


... (]7) है 





से प्राप्त परिणामों को प्रस्तुत करने, व्याख्या करने तथा प्रयुक्त करने का एक ढंग है। पथ विश्लेषण 
के अन्तर्गत परस्पर सम्बन्धित चरो ([707०80/०0 ४४४४४।९०5) के बीच दृष्टिगोचित सहसम्बन्धों की 
दिशा व परिमाण को रेखाचित्रीय प्रतिमान (02७॥70० |४००6]) के रूप में प्रस्तुत किया जाता है 
जिससे चरों के परस्पर एक-दूसरे को प्रभावित करने व प्रभावित होने की दिशा का पथ समझा जा 
 सके। जिन परिस्थितियों में नियंत्रित प्रयोग करना असम्भव अथवा अव्यावहारिक होता है वहाँ सर्वेक्षण 
से प्राप्त समंकों के आधार पर दृष्टिगोचित कारणीय सम्बन्धों (005७) 7२९।४४०४॥४७) को पथ 
विश्लेषण के द्वारा समझने का प्रयास किया जाता है। वस्तुतः ऐसी स्थितियों में यह विधि कारणीय 
सम्बन्धों को समझने की दृष्टि से अत्यन्त उपयोगी होती है। पथ विश्लेषण विधि में चरो के बीच 
दृष्टिगोचित सम्बन्धों को विघटित (06०077०05०) किया जाता है। जिससे सम्बन्धों की व्याख्या तथा 
चरो का एक दूसरे पर पड़ रहे प्रभाव के प्रारूप को अच्छी तरह से समझा जा सके। 
4.5.0 अध्ययन का औचित्य एवं महत्व :- 

दूरवर्ती काल से ही अनुसूचित जाति तथा अनुसूचित जनजातियों के विद्यार्थी, सामाजिक 
निर्धनता एवं तीक्ष्ण मनोवैज्ञानिक विकलांगता का जीवन व्यतीत कर रहे हैं। यद्यपि उनके सुधार के 
लक्षण परिलक्षित हो रहे हैं तथापि वे सभी सवर्ण जाति विद्यार्थियों की तुलना में अनेकानेक व्यावहारिक 
बिन्दुओं में पिछड़े हुए हैं। निश्वल एवम्‌ छल-कपट पूर्ण सामाजिक परित्यक्तता ने ही सम्भवत: उनकी 
योग्यताओं पर विपरीत प्रभाव डाला जिसके परिणामस्वरूप शैक्षिक, सामाजिक, मनोवैज्ञानिक तथा 
राजनीतिक क्षेत्रों में उनकी उपलब्धि नगण्य रही। भावनात्मक क्षेत्र में पिछड़ेपन के कारण ही अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थी अस्पृश्यता तथा हीनता की भावना से ग्रस्त हैं (चौहान 4977, गुप्ता 4978) | 
विद्यालयों में प्रवेश तथा अध्ययन आदि के सम्बन्ध में उनके साथ भेद-भाव किया जाता रहा है साथ 
ही संस्थाओं के सामाजिक जीवन में भी उन्हें सम्मानपूर्ण स्थान प्राप्त नहीं होता। इसक अतिरिक्त 
अर्थाभाव के कारण वे प्राथमिक शिक्षा (ए्राग्रक्षणए ०(ंप्रट्थांणाी) से आगे नहीं पढ़ पाते तथा 
पूर्व-माध्यमिक स्तर (५॥॥00॥6 ॥०ए८) तक पहुंचते-पहुंचते अपने अभिभावकों के व्यवसाय में सहायक 
बन जाते हैं। जिससे शैक्षिक जगत में अपव्यय व अवरोधन की दर में वृद्धि होती है जो इस जाति वर्ग 
के बच्चों में सर्वाधिक दिखाई देती है। (आदिशेषेय्या एवम्‌ रामानाथन 4979, पिम्पले 4979 
आदि)। इसके अतिरिक्त अनुसूचित जाति वर्ग के बच्चे छात्रवृत्तियों की उपलब्धता के सम्बन्ध में और 
भावी शिक्षा तथा भविष्य के व्यवसाय के विषय में कम जागरुक होते हैं (गोयल 4972 सिंह 4979, 
चिटनिस 4979)। इन समस्त तथ्यों को दृष्टिगत्‌ रखते हुए भारत सरकार द्वारा पिछले 50 वर्षों से 
अनुसूचित जाति वर्ग के उत्थान हेतु, उच्च शिक्षा हेतु सुविधाएं, नौकरियों में विशेष स्वाधिकार तथा 
प्रोत्साहन के रूप में आरक्षण, शैक्षिक तथा व्यावसायिक विद्यालयों में प्रवेश तथा छात्रवृत्ति एवं अनुदान 
का प्रावधान जैसे प्रयास किए जा रहे हैं, परन्तु उक्त प्रावधानों का परिणाम इतना तुच्छ है कि समुदाय 


विशेष के हितचिन्तकों को उनके कल्याण के लिए पक्षपातहीन रूप से विचार करना चाहिए तथा इस 
प्रकार की रणनीति विकसित करनी चाहिए जिसके द्वारा उत्थान-गति अधिकतम हो सके | 

वस्तुत: एक हरिजन अस्पृश्यता की सीमाओं का उल्लंघन करने अथवा परित्याग करने के 
संदर्भ में सोच भी नहीं सकता, ना ही उसमें उच्च अधिगम प्राप्ति हेतु कोई आन्तरिक प्रेरणा होती है। 
उक्त सभी नियाग्यताएं भूतकाल में न केवल आर्थिक, सांस्कृतिक तथा भौतिक थीं वरन्‌ वैयक्तिक 
प्रेरणा की अनुपस्थिति के कारण मनोवैज्ञानिक भी थीं। अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के संदर्भ में 
वास्तविक चुनौती तभी प्रत्यक्ष हुई जब उन्हें मानक अर्थों से परे विद्यार्थी समझा गया, उनकी 
व्यक्तिगत विशेषताओं को विभेदीकृत किया गया, तथा ये जानने का प्रयास किया जायेगा कि वे किस 
प्रकार अन्य विद्यार्थियों के समान तथा उनसे विषम है। इस प्रकार, अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति 
के विद्यार्थियों की विविध मनोसामाजिक विशेषताओं के अध्ययन के सम्बन्ध में उत्सुकता जागृत हुई । 


शोधार्थिनी ने स्वयं विद्यार्थी होने के कारण स्वयं निरीक्षित तथा अनुभूत किया है कि अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थियों का सामान्य व्यवहार, शैक्षिक निष्पादन तथा विशिष्टताएं सवर्ण जाति के विद्यार्थियों 
से अति विलग है। यह भी स्पष्ट है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों से सम्बद्ध सूचनाएं बहुत अल्प 
तथा अपर्याप्त है। इन विद्यार्थियों से सम्बन्धित अपूर्ण तथ्यों तथा अल्प प्रदत्त संग्रह समाज के प्रबुद्ध . 
व्यक्तियों तक पहुंच पाने में भी असमर्थ रहता है। कदाचित इसका एक कारण इन विद्यार्थियों के 
मनोविज्ञान को न समझ पाना रहा है। हीड तथा मोरे (958) ने सत्य ही कहा है, “विद्यार्थी, शिक्षा 
पद्धति का अदा' तथा 'प्रदा' दोनों ही हैं, अतः इस प्रकार की तकनीकी प्रयुक्त या विकसित की जाए 
जो विद्यार्थियों के आलोचनात्मक निरीक्षण की प्रतीति करा सकें |" इस प्ररिप्रेक्ष्य में अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों के अध्ययन की आवश्यकता अनुभूत की गई, विशेषतः उनकी संज्ञानात्मक योग्यताओं, 
असंज्ञानात्मक आवश्यकताओं तथा व्यक्तित्व सम्बन्धी विशेषताओं यथा आत्म-प्रत्यय, सामाजिक 
प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब-तुष्टि आदि को समझने की सशक्त आवश्यकता अनुभव की गयी। 
विद्यार्थियों की समस्याओं के समाधान हेतु परामर्शदाता को विद्यार्थियों की विविध विशेषताओं का जानना 
आवश्यक होता है। यह तथ्य अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के संदर्भ में अति आवश्यकतापूर्ण है। इन 
विद्यार्थियों की व्यक्तिगत योग्यताओं, क्षमताओं तथा विशेषताओं को समझना ऐसी नींव निर्मित करता है 
जिस पर उनके कल्याणकारी कार्यक्रम तथा योजनाएं अवस्थित होती हैं। इस दृष्टिकोण से प्रस्तुत 
अध्ययन पर्याप्त रूप से सार्थक प्रतीत होता है उदाहरणार्थ यदि वे निम्न उपलब्धिकर्ता प्राप्त होते हैं तो 
परामर्शकर्त्ता, शिक्षक तथा निर्देशनकर्ता उनकी सहायता हेतु चिन्तन कर सकते हैं, योजनाएं निर्मित कर 
. सकते हैं। इसी प्रकार वर्तमान अध्ययन अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की व्यक्तिगत 


.. विशेषताओं की वर्तमान स्थिति तथा शैक्षिक पृष्ठभूमि दर्शाने में भी सहायक सिद्ध हो सकता है। जो 


शिक्षणकर्ताओं, परामर्शदाताओं तथा निर्देशकों को अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 


का . आवश्यकता तथा उसकी पूर्ति किस प्रकार की जाएं, को उद्घाटित करने में समर्थ होगा। प्रस्तुत क्‍ 





अध्ययन विद्यालय-परामर्शदाताओं को निम्न उपलब्धिकर्ताओं की सहायता के लिए दिशा-निर्देशन के 
प्रयत्न करने के लिए प्रोत्साहित करेगा। इसके अतिरिक्त यदि परामर्शदाता तथा निर्देशक व्यक्तिगत 
विशेषताओं, पीढ़ी क्रम तथा जाति-वैविध्य के संदर्भ में ज्ञान प्राप्त करते हैं तो इसके समूल नाश अथवा 
अल्पीकरण के लिए प्रयास किए जा सकते हैं। साथ ही प्रथम शिक्षित पीढ़ी, अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों तथा निम्न उपलब्धिकर्ताओं के शैक्षिक, व्यावसायिक तथा व्यक्तिगत विकास के लिए सुधार 
किए जा सकते हैं। अशिक्षा के निर्मूलन के कार्यक्रमों के आयोजन के अतिरिक्त अध्ययन की 
उपयोगिता यह भी है कि प्रथम शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों के लिए विद्यालयों में अतिरिक्त अवधान 
तथा सहायता प्रदान कर विशिष्ट प्रयास किये जाने चाहिए। उक्त दिशा में शैक्षिक, व्यावसायिक तथा 
व्यक्तिगत विशिष्ट निर्देशन कार्यक्रमों का लक्ष्य अभी दूरगामी है। परन्तु बालक के विद्यालय में प्रवेश के 
तुरन्त पश्चात्‌ ही इन कार्यक्रमों को प्रदान किया जाना चाहिए न कि विद्यालय त्याजन के समय । प्रथम 
शिक्षित पीढ़ी विद्यार्थियों की समस्याएं बहुआयामी हैं, अत: आवश्यक है कि इन समस्त समस्याओं के 
समाधान हेतु परिवार, विद्यालय तथा समुदाय के प्रत्येक स्तर पर प्रयास किए जाने चाहिए | इन बच्चों 
की बुद्धि, संज्ञानात्मकता अथवा प्रेरणाओं की उपेक्षा करके परिवर्तन हेतु दिए गए सुझाव व्यक्तिगत ही 
माने जा सकते हैं। परन्तु वास्तविकता यह है कि इन बच्चों के प्रगति-पथ के प्रशस्तिकर्ता उनके 
व्यक्तिगत कारक नहीं वरन समाज तथा पर्यावरण हैं | 

वर्तमान अध्ययन से प्राप्त सूचनाएं शिक्षाविदों, पाठ्यक्रम निर्माताओं, समाज सुधारकों तथा 
शिक्षण अधिगम व नियम-योजना के क्षेत्र में शोधकर्त्ताओं के लिए उपयोगी हो सकती है। उच्चतर 


.._ माध्यमिक स्तर पर अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि का सवर्ण जाति के 


विद्यार्थियों से किया गया तुलनात्मक अध्ययन अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों को 
समझने में अधिक सहायता प्रदान करेगा जो प्रजातंत्र राष्ट्र में अत्यावष्यक है। व्यक्ति विशेष की 
क्रियाएं तथा जीवन की उपलब्धियाँ उसकी स्वयं के प्रति भावनाएं, आवश्यकताएं, अपेक्षाएं तथा 
विचारों को स्पष्टत: प्रदर्शित करती हैं। व्यक्ति के जीवन में उसकी योग्यताएं तथा क्षमताएं महत्वपूर्ण 
भूमिका का निर्वाह करती है। वस्तुत: व्यक्ति का निम्न तथा उच्च आत्माकलन करुणप्रद हो सकते 
हैं। वास्तविक चुनौती अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के परिप्रेक्ष्य में है कि वे जीवन के समस्त पफक्षों 
का उचित आकलन कर सकें जो हमें यह समझने में सहायक होगा कि आज व्यक्तित्व विकास के 
सम्बन्धों में वे सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की तुलना में कितने सक्षम हैं। जो हमें अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों को प्रदत्त सुविधाएं उनके व्यक्तिगत विकास को प्रभावित करने की सीमा से अवगत 
. कराएगा तथा यह प्रतीत कराएगा कि अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों तथा सवर्ण जाति के 
विद्यार्थियों के मध्य विकासात्मक अन्तर को सरकारी, सामाजिक तथा अन्य प्रयत्न किस सीमा तक 


हे .. दूर कर सके हैं। 
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द्वितीय अध्याय 
सम्बंधित साहित्य का सर्वेक्षण 





सम्बन्धित उपलब्ध साहित्य का पूर्ण, विश्लेषणात्मक एवं गहन अध्ययन किया जाए जिससे महत्वपूर्ण 
तथ्य एवं निष्कर्ष प्राप्त किए जा सकें | 


अनुसन्धान का भी महत्वपूर्ण पक्ष सम्बन्धित साहित्य ही है अर्थात्‌ पुस्तकें, ज्ञान-कोष, 
पत्र-पत्रिकाएं, प्रकाशित तथा अप्रकाशित शोध प्रबन्ध एवं अभिलेख ही सम्बन्धित साहित्य में निहित 
है, जिनके अध्ययन के माध्यम से शोधकर्त्ता को समस्या-चयन, उद्देश्य-निर्धारण, अध्ययन-प्रक्रिया 
एवं रूपरेखा निर्मित करने एवं उचित पथ पर अग्रसरित होने में सहायता प्राप्त होती है। सम्बन्धित 
साहित्य के अनुशीलन से शोध-विषय में प्रयुक्त धारणाओं एवं चरों का स्पष्ट ज्ञान प्राप्त होता है। 
शोधकर्ता प्राप्त निष्कर्षों की पूर्वगत्‌ निष्कर्षों से तुलना द्वारा उनकी वैधता स्थापित कर सकता है 
अथवा ज्ञान-श्रृंखला में विद्यमान असंगति अथवा दोष की ओर संकेत कर सकता है। 


डबल्यू. आर. बोर्ज (4965) ने सम्बन्धित साहित्य के पुनरीक्षण के महत्व को स्पष्ट करते 
हुए कहा है कि “किसी भी क्षेत्र का साहित्य उस आधारशिला के समान है जिस पर सम्पूर्ण भावी 
कार्य आधृत होता है। यदि सम्बन्धित साहित्य के सर्वेक्षण द्वारा नींव को दृढ़ नहीं कर लेते तो हमारे 
कार्य के प्रभावहीन एवं महत्वहीन होने की सम्भावना है अथवा यह पुनरावृत्ति भी हो सकती है।” 


अत: सम्बन्धित साहित्य के अध्ययनाभाव में शोधकर्त्ता का कार्य प्रभावहीन रहता है। सबन्धित 
साहित्य का सर्वेक्षण एवं संकलन शोध कार्यक्रम का अत्यन्त उपयोगी एवं महत्वपूर्ण कार्य है जो 
अनुसन्धानकर्त्ताओं को निरन्तर दिशा-निर्देश प्रदान करता है। 


सम्बन्धित साहित्य के महत्व को ध्यान में रखते हुए शोधार्थी द्वारा निम्न शीर्षकों के अन्तर्गत 
सम्बन्धित साहित्य का अध्ययन किया गया - 


4. शैक्षिक उपलब्ि के क्षेत्र में हुए शोध-अध्ययन - एक विहंगम दृष्टि 
2. अध्ययित स्वतन्त्र चरों से सम्बन्धित शोध-अध्ययन 

2.4 शैक्षिक उपलब्धि के क्षेत्र में हुए शोध अध्ययन - एक विंहगम दृष्टि :-- 
शैक्षिक उपलब्धि के क्षेत्र में हुए अनुसन्धानों के सार की रूपरेखा का प्रस्तुतीकरण उक्त 


. क्षेत्रकी गहनता के स्पष्टीकरण में शोधार्थी के लिए अति महत्वपूर्ण है। गत्‌ कछ दशकों में भारतवर्ष 


. तथा विदेशों में शैक्षिक उपलब्धि के कारकों के सम्बन्ध में गहन अनुसंधान किए गए। जिसमें शैक्षिक 


... उपलब्धि एवं अनेक कारकों यथा - बुद्धि, जाति, यौन-भिन्‍्नता, शिक्षित पीढ़ी क्रम, संज्ञानात्मक _ 





(2) 





शैली, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, आत्म-प्रत्यय, अध्ययन सम्बन्धी आदतें, उपलब्धि प्रेरणा, 
शैक्षिक अभिप्रेरणा, विलम्ब तुष्टि, आदि के सम्बन्धों पर प्रकाश डाला गया तथा निष्कर्ष निकाला गया 
कि शैक्षिक उपलब्धि पर विभिन्‍न चरों का कुछ सीमा तक प्रभाव पड़ता है। बुद्धि तथा संज्ञानात्मक 
कारकों को शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथनात्मक चरों के रूप में अनेक अध्ययनों में प्रचुरता से प्रयोग 
किया गया। क्रॉनबैक (4949) ने बुद्धि तथा श्रेणी के मध्य 0.55 सहसम्बन्ध प्राप्त किया। ट्रैवर्स 
(4949) ने बुद्धि तथा श्रेणी के मध्य 0.50-0.75 सहसम्बन्ध प्रसार की उद्घोषणा की तथा फ्रैडहॉफ 
(4955) ने आठवीं कक्षा के न्यादर्श पर बुद्धि तथा उपलब्धि के मध्य 0.44 सहसम्बन्ध प्राप्त किया। 


वैलमैन (4957) के अध्ययन में 0.86 का सहसम्बन्ध प्राप्त हुआ। इसी प्रकार झा (4974) ने 
बुद्धि तथा विज्ञान उपलब्धि को धनात्मक सार्थक रूप से सहसम्बधित बताया। पासी (4972), 
अग्रवाल (493), दास (4975), मेनन (980), गिरिजा (4980), शंभुगसुन्दरम्‌ (4983), 
देशपाण्डे (4984) कुमार (4986), मिश्रा (4986), गुप्ता (4994), प्रेमावती (4996), अग्रवाल 
(997), प्रभा एवं मोनिका गुप्ता (2000), शर्मा एवं अनामिका (2004) आदि ने बुद्धि तथा 
शैक्षिक उपलब्धि को परस्पर धनात्मक रूप से सहसम्बन्धित माना तथा स्पष्ट किया कि बुद्धि, शैक्षिक 
उपलब्धि के पूर्वकथनात्मक चर के रूप में प्रतिष्ठित है | 


पासी (4972) ने नवम्‌, दशम्‌ तथा एकादश कक्षाओं के विद्यार्थियों की बुद्धि तथा शैक्षिक 
उपलब्धि के मध्य धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध ज्ञात किया | मेनन (4880) तथा गिरिजा (4980) ने 
अलग-अलग अध्ययनों में बुद्धि को शैक्षिक उपलब्धि का पूर्वकथनात्मक चर घोषित किया तथा दोनों 
चरों में धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध की अभिव्यक्ति की। 


अरूणा (4984) ने अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों पर किये गये शोध 
अध्ययन में बुद्धि तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य 0.44 सहसम्बन्ध प्राप्त किया। शभुंगसुन्दरम्‌ 
(4983) ने मद्रास के सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की अध्ययन सम्बन्धी आदतों, बुद्धि तथा उपलब्।धि 
प्रेरणा का सम्बन्ध शैक्षिक उपलब्धि के साथ ज्ञात किया तथा स्पष्ट किया कि बुद्धि तथा शैक्षिक 
उपलब्धि एक दूसरे से अति घनिष्ठ रूप से सम्बन्धित होते हैं । 


देशपाण्डे (4984) ने महाराष्ट्र के नवम्‌ कक्षाओं के विद्यार्थियों की बुद्धि तथा शैक्षिक 

... उपलब्धि के मध्य धनात्मक सहसम्बन्ध प्राप्त किया तथा पाया कि उच्च उपलब्धिकर्त्ता विद्यालयों के 
.. विद्यार्थी निम्न उपलब्धिकर्त्ता विद्यालयों के विद्यार्थियों की तुलना में अधिक बुद्धिमान थे। 

कुमार (986) ने पूर्वी उत्तर प्रदेश के कला, जन्तु-विज्ञान तथा गणित-शास्त्र के विद्यार्थियों की... 

बुद्धि तथा शैक्षिक उपलब्धि में सहसम्बन्ध ज्ञात करने का प्रयास किया तथा निष्कर्ष निकाला कि बुद्धि... 

. स्नातक स्तरीय परीक्षा में छात्र तथा छात्राओं की सफलता में सराहनीय भूमिका का निर्वाह करती है।.... 


3. 2 कप 


गुप्ता (4994) ने आगरा मण्डल के कक्षा एकादश के विद्यार्थियों की बुद्धि तथा शैक्षिक 
उपलब्धि में सहसम्बन्ध का अध्ययन किया। अध्ययन में बुद्धि तथा शैक्षिक उपलब्धि में सहसम्बन्ध 
की मात्रा 0.42 प्राप्त हुई जो स्पष्ट संकेत करती है कि विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण 
में बुद्धि का योगदान होता है। 

शैक्षिक उपलब्धि व जाति के संदर्भ में बुलिक (4950), शर्मा (4978), उषासरी (4978), 
रानी (4980), अलकारा (4980), अरूणा (4984), रंगारी (4984), सूत्रधर (4982), त्यागराजन 
(4983) तथा उनियाल एवम्‌ शाह (4984) के अध्ययनों के परिणाम इंगित करते हैं कि शैक्षिक 
उपलब्धि पर सामाजिक वंचन (500०४ 4००७४४४४०7) का विशिष्ट प्रभाव पड़ता है। 

शर्मा (4978) ने उच्च जाति के शिक्षक-प्रशिक्षणार्थियों (॥70087-/88०0॥०:5) को अनुसूचित 
जाति के शिक्षक प्रशिक्षणार्थियों की तुलना में श्रेष्ठ शैक्षिक उपलब्धि का पाया। 

अलकारा (4980), रंगारी (4984), त्यागराजन (4983) तथा उनियाल एवं शाह 
(4984) ने अपने अध्ययनों के आधार पर उक्त वक्तव्य का समर्थन किया। 

उषासरी (4978) ने दशम्‌ कक्षा के अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के छात्र एवं छात्राओं 
की शैक्षिक उपलब्धि का अध्ययन किया। उषासरी के अनुसार, सामाजिक रूप से अवंचित विद्यार्थियों 
की तुलना में सामाजिक रूप से वंचित विद्यार्थियों ने शैक्षिक उपलब्धि परीक्षण पर कम अंक प्राप्त किए 
थे। अरूणा (4984) ने कर्नाटक के सातवीं कक्षा के सवर्ण जाति के विद्यार्थियों पर किए अध्ययन में 
स्पष्ट किया कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में शैक्षिक उपलब्धि 
में सार्थक रूप से श्रेष्ठ थे। सूत्रधर (4982) ने भी अपने अध्ययन में समान निष्कर्षों को प्राप्त किया | 

गुप्ता (4994) ने एकादश कक्षाओं के अनूसचित जाति व सवर्ण जाति के 4000 
छात्र-छात्राओं के न्यादर्श पर अध्ययन किया तथा निष्कर्ष निकाला कि शैक्षिक उपलब्धि पर जाति 
का प्रभाव अवश्यंभावी एवं स्पष्ट रूप से परिलक्षित होता है। 

शैक्षिक उपलब्धि तथा यौन-भिन्‍नता के सम्बन्ध के स्पष्टीकरण हेतु शर्मा (4978), रंगारी 
(4984), अरूणा (4984), गोरहम (987), चक्रवर्ती (988), शर्मा एवम्‌ चडढ़ा (4989) तथा 
गुप्ता (4994), आदि के द्वारा अनेक शोध अध्ययन किए गए। शर्मा (4978) एवं शर्मा व चड्ढ़ा 
(4989) के अध्ययनों के अन्तर्गत लड़कों की तुलना में लड़कियों ने उपलब्धि पर उच्च अंक प्राप्त किए 
थे। रंगारी (4984) के अनुसार, अनुसूचित जाति की लड़कियाँ अपनी ही जाति के लड़कों से शैक्षिक 
उपलब्धि में श्रेष्ठ थी परन्तु सवर्ण जाति के लड़के, लड़कियों की तुलना में शैक्षिक उपलब्धि में श्रेष्ठ पाये 
गए। अरूणा (4984) ने भी अपने शोध, में छात्राओं की अपेक्षा छात्रों को उच्च शैक्षिक उपलब्धिकर्त्ता 
.._ पाया। गोरहम (987) ने शैक्षिक उपलब्धि पर सार्थक यौन-मिन्‍नता को प्रतिपादित किया जबकि 


... चक्रवर्ती (988) ने लड़के व लड़कियों की शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक अन्तर को प्राप्त नहीं किया। 





023. 


चौधरी (4975) तथा शंमुगसुन्दरम्‌ (4983) ने अपने-अपने अध्ययनों में यौन भिन्‍नता की 
सार्थक योगदानात्मक भूमिका तथा शैक्षिक उपलब्धि से सम्बन्ध को स्वीकारा है। 


गुप्ता (4994) ने अपने अध्ययन परिणामों के आधार पर स्पष्ट किया कि छात्राएं, छात्रों की 
तुलना में उच्च शैक्षिक उपलब्धि वाली होती है। 


शैक्षिक उपलब्धि, शिक्षित पीढ़ी क्रम से किस सीमा तक प्रभावित होती है ? इस संदर्भ में 
सिंह (4965), सिन्हा (965), अग्रवाल (4990), भटनागर (4992), गुप्ता (4994), गोहबेन 
(4994) के अध्ययन उल्लेखनीय है। सिंह (4965) ने पटना के महाविद्यालयों के स्नातक स्तर के 
छात्रों की शैक्षिक उपलब्धि के अध्यनोपरान्त पाया कि छात्रों की विद्यालय की उपलब्धि उनके पिता 
की शिक्षा के साथ सार्थक रूप से सहसम्बन्धित होती है। सिन्हा (4965) ने विश्वविद्यालयी शिक्षा में 
विद्यार्थियों की सफलता तथा असफलता के कारकों का अध्ययन किया तथा उदघोषित किया कि 
असफल अथवा निम्न उपलब्धिकर्त्ता विद्यार्थियों के अभिभावक अधिकांशतः: अशिक्षित अथवा अल्प 
शिक्षित थे। अग्रवाल (4990) ने बालकों की शैक्षिक उपलब्धि तथा माता पिता के शैक्षिक स्तर तथा 
बालकों की शैक्षिक गतिविधियों में अभिभावकों की सहभागिता का अध्ययन करते हुए स्पष्ट किया 
कि बालकों की शैक्षिक उपलब्धि माता-पिता के शैक्षिक स्तर तथा बालकों की शैक्षिक गतिविधियों में 
सहभागिता से धनात्मक रूप से सहसम्बन्धित होती है । 


मटनागर (4992) ने अर्द्धग्रामीण परिवेश के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि तथा 
अभिभावक-शिक्षा के मध्य सहसम्बन्ध का अध्ययन किया। अध्ययनोपरान्त निष्कर्ष निकाला कि निम्न 
उपलब्:धिकर्त्ता विद्यार्थियों में से 4% विद्यार्थियों के पिता तथा 85% माताएं अशिक्षित थीं। शोधकर्ता 
ने अध्ययन में यह भी पाया कि माता की विद्यालय में उपस्थिति भी विद्यार्थी के निष्पादन से सार्थक 
रूप से सहसम्बन्धित होती है। 


गोहबेन (4994) ने सिंगापुर तथा अमेरिका के 528 किशोरों की संज्ञानात्मक योग्यता तथा 
अभिभावक शिक्षा का अध्ययन किया तथा पाया कि यद्यपि छात्रों के अभिभावकों की शिक्षा में सार्थक 
विषमता नहीं थी तथापि समग्र रूप से उच्च योग्यता वाले विद्यार्थियों के अभिभावक औसत तथा 
निम्न योग्यता वाले विद्यार्थियों के अभिभावकों की तुलना में उच्च शिक्षित पाये गये। 


गुप्ता (4994) ने प्रथम शिक्षित पीढ़ी तथा प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि का तुलनात्मक अध्ययन किया तथा पाया कि प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थी प्रथम 
शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों की तुलना में सार्थक रूप से उच्च उपलब्धिकर्त्ता होते हैं। अग्रवाल 
(4997) ने भी अपने अध्ययन परिणामों के आधार पर स्पष्ट किया कि प्रथमोत्तर शिक्षित प्रीढ़ी के 
- विद्यार्थी प्रथम शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों की तुलना में सार्थक रूप से उच्च उपलब्धिकर्तता होते हैं| 
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नन्दिता एवं तनिमा (2004) ने 420 माध्यमिक स्तर के छात्रों का अध्ययन किया तथा 
पाया कि अध्ययन आदतें एवं अध्ययन के प्रति अभिवृत्ति, शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सार्थक 
धनात्मक भूमिका का निर्वाह करने वाले पाए गए | 
2.2 अध्ययित स्वतन्त्र चरों से सम्बन्धित शोध अध्ययन :- 
2.2.4 बुद्धि के क्षेत्र में हुए आनुभाविक शोध अध्ययन :- 
| बुद्धि से सम्बन्धित आनुभाविक शोध-अध्ययनों का गहनातापूर्वक सर्वेक्षण करने से ज्ञात होता 

है कि बुद्धि, जाति, सामाजिक-अर्थिक स्तर, शिक्षित पीढ़ीक्रम, यौन-भिन्‍नता आदि कारकों के द्वारा 

कुछ सीमा तक प्रभावित होती है। 

बुद्धि व जाति के संदर्भ में पैटिग्रू (964), ग्रीन, हॉफमैन एवम्‌ मार्गन (4967), आइजिंग 
(4974), सिन्हा एवं शुक्ला (974), रथ (4974), अग्रवाल (975), ठकराल (4977), शर्मा 
(4977), गुप्ता (978), दुबे (979), रंगारी (4984), ओमप्रकाश (4984), पुटटाबुड्डी (983), 
मंजुला (984), प्रकाश एवं सेन (4986), गौड एवम्‌ सेन (4988), गुप्ता (4994) के शोध-अध्ययनों 
के परिणामों द्वारा स्पष्ट होता है कि सांस्कृतिक वंचन का बुद्धि पर विशिष्ट प्रभाव पड़ता है। 

आइजिंग (4974) के अध्ययन के अन्तर्गत श्वेत बच्चों की तुलना में श्याम (काले) बच्चों ने 
बुद्धि परीक्षण पर निम्न अंक प्राप्त किए थे। इन्होंने निम्न अंक प्राप्ति का मुख्य कारण हीन वातावरण 
(दि ढाजंाणा।एथ) बताया। सिन्हा एवम्‌ शुक्ला (4974) ने पाया कि सांकेतिक/ चित्रात्मक 
कार्यो फांल०ंबं १6७7॥ ०ए०5) का निर्वचन करने में तथा बुद्धि में सामान्य बच्चों की तुलना में 
अनाथालय में रहने वाले बच्चे सार्थक रूप से निम्न होते हैं। रथ (4974) के परिणाम इंगित करते हैं 
कि ब्राह्मण जाति के बच्चों की तुलना में अनुसूचित जाति व जनजाति के बच्चों की बुद्धि में कोई 
अन्तर नहीं होता परन्तु ब्राह्मण जाति के बच्चों की तुलना में अनुसूचित जाति व जनजाति के बच्चों 
का प्रत्यय निर्माण (८००७ णिं्रथांणा), शाब्दिक योग्यता (7००४४४४८०), विचारों में साहचर्य 
(855024707 070288), अवरोध (०07[7०7थ»०7) पर निम्न निष्पादन पाया गया। 

शर्मा (4977) ने अनुसूचित जाति एवम्‌ उच्च जाति के विद्यार्थियों के अध्यापकों के 
व्यक्तित्व गुणों के सम्बन्ध का अध्ययन किया। अध्ययन से प्राप्त निष्कर्ष इंगित करते हैं कि 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के अध्यापक सीखने की क्षमता एवं बौद्धिक स्तर में उच्च वर्ग के 
विद्यार्थियों के अध्यापकों से भिन्‍न होते हैं क्योंकि इनका सम्बन्ध अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के 
शिक्षण से होने के कारण निम्न श्रेणी की योग्यता से होता है। हा 

गुप्ता (4978) ने पिछड़ी जाति एवं अनुसूचित जाति के स्नातक एवं स्नातकोत्तर विद्यार्थियों 

. के सम्बन्ध में अध्ययन कर निष्कर्ष प्राप्त किया कि बुद्धि परीक्षण में दोनों ही वर्ग के स्नातकोत्तर 


रा विद्यार्थियों ने स्नातक विद्यार्थियों की तुलना में उच्च प्राप्तांकों को प्राप्त किया किन्तु अनुसूचित जाति. 
.... के स्नातक एवं स्नातकोत्तर विद्यार्थियों की बुद्धि स्तर में महत्वपूर्ण अन्तर पाया गया।._ आर 
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दुबे (4979) के शोध परिणाम इंगित करते हैं कि अनुसूचित जाति व जनजाति के 
विद्यार्थियों का बौद्धिक स्तर सवर्ण वर्ग के विद्यार्थियों की तुलना में कम होता है। 

ओमप्रकाश (4984) ने अपने शोध-अध्ययन के परिणाम स्वरूप सवर्ण जाति के एवं 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की बुद्धि में सार्थक अन्तर पाया और स्पष्ट किया कि अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थियों ने बुद्धि परीक्षण पर उच्च अंक प्राप्त किए थे। नौकरी पेशा एवं 
स्वतन्त्रव्यवसायरत्‌ हिन्दू माता-पिता के बच्चों के बुद्धि परीक्षण पर उच्च प्राप्तांक थे जबकि 
अनुसूचित जाति के समूह में उच्च वर्गीय शिक्षित परिवार से सम्बन्धित बच्चों के उच्च प्राप्तांक थे 
अथवा जिनके पिता स्वतन्त्र रूप से किसी व्यवसाय में रत थे। 

पुट्टाबुड्डी (4983) के अध्ययन के अन्तर्गत विभिन्‍न उपसंस्कृति समूह (570८प्राप्प८) 
विभिन्‍न सामाजिक-आर्थिक समूह एवं विभिन्‍न जातीय समूह के प्रयोज्य सामान्य बुद्धि आयामों पर 
सार्थक रूप से भिन्‍न पाये गए | 


मंजुला (4984) के अध्ययन के अन्तर्गत लाभान्वित समूह का विभिन्‍न प्रत्यय अधिगम 
यथा-संयोजी प्रत्यय अधिगम (७०४|ंण्7०४४९ ०07००७॥ ।७४०४॥९2), शाब्दिक प्रत्यय अधिगम (पथ 
००००७ 672) तथा वस्तु वर्गीकृत परीक्षण (60०० ०६०९०४ट2थ४णा (6४) पर निष्पादन 
अलाभान्वित समूह (0४5860ए492०0 27070) की तुलना में श्रेष्ठ पाया गया। 


प्रकाश एवं सेन (4986) ने अपने शोध अध्ययन में निम्न सुविधा सम्पन्न (जावश 
 एएंशं6४८००) विद्यार्थियों को, सुविधा सम्पन्न (#7ंशं०४००) विद्यार्थियों की तुलना में निम्न बुद्धि स्तर 
का पाया। सुथर (4987) गुप्ता (994) तथा अग्रवाल (4997) ने अपने शोध अध्ययनों में 
अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की बुद्धि का अध्ययन किया तथा बुद्धि को सार्थक 
रूप से जाति से सहसम्बन्धित पाया| उनके अध्ययनों में सवर्ण जाति के विद्यार्थियों ने बुद्धि परीक्षण 
पर अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में उच्च अंक प्राप्त किए थे। 

उपरोक्त शोघाध्ययनों के अतिरिक्त अनेक अध्ययन यथा - त़िपाठी एवं मिश्रा (4975), 
 उषासरी (4978), सूत्रधर (982) एवं पाल (4984) आदि स्पष्ट करते हैं कि अनुसूचित जाति 
एवं सवर्ण जाति के विद्यार्थियों के बौद्धिक स्तर में कोई अन्तर नहीं पाया जाता अर्थात्‌ बुद्धि पर 
सामाजिक वंचन का प्रभाव नहीं पड़ता है। क्‍ 

बुद्धि व यौन-भिन्‍नता के संदर्भ में भी अनेक अध्ययनकर्त्ताओं ने शोध अध्ययन किए हैं जो 
कि अलग-अलग परिणामों को स्पष्ट करते हैं, यथा-हुण्डाल (4969) व मगोत्रा (4982), प्रभा _ 
एवं गुप्ता (2000), शर्मा एवं अनामिका (2004) ने शोध अध्ययन में लड़कों की तुलना में 
लड़कियों को श्रेष्ठ बुद्धि स्तर का पाया। जबकि शर्मा (4978) ने लड़कियों की तुलना में लड़कों... 


. को बौद्धिक स्तर में उत्कृष्ट श्रेणी का पाया। परन्तु रंगारी (4984) को अपने शोध अध्ययन में बुद्धि 
..._ के आधार पर यौन-मभिन्‍नता दृष्टिगोचर नहीं हुई। 
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शिक्षा एवम्‌ मनोविज्ञान के क्षेत्र में, शिक्षण एवम्‌ प्रशिक्षण दोनों दृष्टिकोणों से, बुद्धि को 
शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले एक सर्वाधिक महत्वपूर्ण कारक (पूर्वसूचक) के रूप में 
स्वीकार किया गया है। शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित एवम्‌ निर्धारित करने वाले प्रमुख कारक के 
रूप में बुद्धि के महत्व को प्रमाणित करने के लिए, शिक्षा एवम्‌ मनोविज्ञान के क्षेत्र में सुविदित इस 
एकमात्र ऐतिहासिक तथ्य का उल्लेख पर्याप्त कहा जा सकता है कि स्पेन के राजकीय अधिकारियों 
द्वारा तत्कालीन स्कूली छात्रों के निरन्तर प्रतिवर्ष गिरते हुए शैक्षिक स्तर का कारण ज्ञात करने के. 
उद्देश्य से सारबोन लैबोरेटरी के डायरेक्टर अल्फ्रेड बिने (4957-4944) की अध्यक्षता में गठित 
समिति का ध्यान, शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित व निर्धारित करने वाले सम्मावित कारक के रूप में, 
एकमात्र बुद्धि एवम्‌ बौद्धिक अन्तर की ओर ही गया। जिसके परिणामस्वरूप अल्फ्रेड बिने एवम्‌ 
थियाडोर साइमन (4905) के द्वारा विश्व के प्रथम बुद्धि परीक्षण का निर्माण सम्भव हुआ। जिसकी 
सहायता से विद्यार्थियों को मात्रात्मक रूप से अलग-अलग बौद्धिक वर्गों में वर्गीकृत करने तथा 
वास्तव में मंद बुद्धि वाले छात्रों तथा केवल स्कली कार्यों (अध्ययन आदि) में लापरवाह एवम्‌ सुस्त 
छात्रों को अलग-अलग छॉटने का कार्य प्रामाणिक रूप से सम्मव हो सका | 
शिक्षा के प्रत्येक स्तर पर व्यक्ति की बुद्धि एवम्‌ बौद्धिक अन्तर को विद्यार्थी की शैक्षिक 
उपलब्धि, शैक्षिक सफलता व असफलता एवम्‌ सत्सम्बन्धी मात्रात्मक अंतरों का सर्वाधिक महत्वपूर्ण 
सम्भावित पूर्वकथनकारी कारक स्वीकार करते हुए विभिन्‍न मनोवैज्ञानिकों एवम्‌ शिक्षाशास्त्रियों के 
द्वारा शैक्षिक उपलब्धि के साथ बुद्धि के सम्भावित सम्बन्ध, प्रभाव एवम्‌ महत्व का अध्ययन करने के 
दृष्टिकोण से अत्यधिक मात्रा में शोध अध्ययन किये गये हैं। 
हरलॉक (4976) के अनुसार, मन्द बुद्धि वाले बालकों में सीमित भाषात्मक ज्ञान, दोषपूर्ण 
तक, कल्पना का अभाव तथा मानसिक क्रियाओं में न्‍्यून एकीकरण पाया जाता है। ऐसे बालक 
दुकानदारी तथा अन्य शारीरिक श्रम व क्रियात्मक क्षेत्रों में अपेक्षाकृत आक्रष्ट कार्य कर सकते हैं। 
ऐसे छात्रों को विद्यालय परीक्षाओं में प्राय: उच्च सफलता, प्राप्तांक या श्रेणी प्राप्त नहीं होती | 
क्रानबैक (4949) ने अपने अध्ययन के अन्तर्गत बुद्धि एवम्‌ विद्यालयी परीक्षा श्रेणियों में 
परस्पर 0.55 सहसम्बन्ध प्राप्ति का उल्लेख किया है। ट्रावर्स (4949) के एक अध्ययन के अन्तर्गत 
_ आठवीं तथा दसवीं कक्षा के स्तर पर बुद्धि एवम्‌ परीक्षा श्रेणियों में 0.50 से 0.75 के मध्य 
सहसम्बन्ध प्राप्त किया। गौफ (4963) के द्वारा हाईस्कूल के वरिष्ठ छात्रों के तीन प्रतिदर्शों में 
सहसम्बन्ध का विस्तार 0.62 से 0.80 तथा फ्रैडहॉफ (4955) के द्वारा आठवीं कक्षा के प्रतिदर्श में 
... लगभग 0.44 सहसम्बन्ध प्राप्त किया गया। कार्टर (4959) के द्वारा तीन प्रतिदर्शों में 0.60 
. सहसम्बन्ध प्राप्त किया गया। जैकब (4959) के अध्ययन के अन्तर्गत भी प्रायः इसी प्रकार के. 
परिणाम प्राप्त हुए हैं। नासन (4958) ने अपने अध्ययन के अन्तर्गत बुद्धि का परीक्षा श्रेणियों के 
... पूर्वसूचक के रूप में उपयोग करते हुए छात्रों के लिए 0.34 तथा छात्राओं के लिए 0.39 सहसम्बन्ध 
.. प्राप्त किया है। सम्भवतः इसका कारण प्रतिदर्श में बौद्धिक योग्यता का सीमित वितरण होना है। 


कद 





उपर्युक्त अध्ययन यह इंगित करते हैं कि हाईस्कूल स्तर पर बौद्धिक योग्यता एवम्‌ परीक्षा 
श्रेणियों में सहसम्बन्ध प्रायः 0.60 पाया जाता है। सहसम्बन्ध की यह मात्रा महाविद्यालयी स्तर सम्बन्धी 
प्राप्त परिणामों से कुछ अधिक है जिनमें सहसम्बन्ध की औसत मात्रा 0.50 पायी जाती है। इस सम्बन्ध 
में लोबिन (4954) का कथन है कि इस बात की पूरी सम्भावना है कि “हाईस्कूल स्तर पर योग्यता 
(बौद्धिक) के विस्तार का अपेक्षाकृत अधिक होना हो सकता है। कॉलेज स्तर पर प्रवेश प्रक्रिया में 
निम्न योग्यता वालों की छँटनी होने की सम्भावना रहती है। योग्यता के विस्तार के सीमित हो जाने 
की दशा में निष्पादन के साथ सहसबन्ध की मात्रा के कम होने की सम्भावना हो जाती है।" 


भारतवर्ष में बुद्धि एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि का पारस्परिक सम्बन्ध ज्ञात करने के उद्देश्य से 
अनेक शोध अध्ययन किए गये हैं। अनेक अध्ययनकर्त्ताओं ने बुद्धि एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि की मात्रा में 
उच्च सहसम्बन्ध प्राप्त किया है। शुक्ल (4958), मेहरोत्रा (4958), घोष (960), भटनागर 
(4969) तथा गुप्ता (4974) ने अपने अध्ययनों के आधार पर बौद्धिक योग्यता तथा उपलब्धि के मध्य 
0.38 तक सहसम्बन्ध प्राप्त किया है। मोहन तथा नेहरू (4972), हुण्डाल तथा अग्रवाल (4972) 
तथा लता (4987) ने भी बुद्धि एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सार्थक सहसम्बन्ध पाया है। दीक्षित 
(4988) ने अध्ययनोपरान्त निष्कर्ष प्राप्त किया कि निम्न बुद्धि वाले छात्रों की अपेक्षा उच्च बुद्धि वाले 
छात्रों की शैक्षिक उपलब्धि उच्च श्रेणी की थी। मखीजा (4972) ने शैक्षिक उपलब्धि पर बुद्धि के 
प्रभाव का अध्ययन करते हुए यह बतलाया कि बुद्धि, शैक्षिक उपलब्धि को स्पष्ट व सार्थक रूप से 
प्रभावित करती है। भटनागर (4968) का कथन है कि बौद्धिक योग्यता तथा शैक्षिक उपलब्धि को 
. मानकीकृत परीक्षणों के द्वारा मापे जाने पर उनके सहसम्बन्ध की मात्रा 0.30 से 0.80 तक प्राप्त होती 
है जिनमें से अधिकांश 0.55 अथवा उसके आस-पास के प्रसार क्षेत्र के मध्य पाई जाती है। 

चोथिया (4956), मेहरोत्रा (958), चटर्जी व गुप्ता (4960), राय (4964), क॒न्डू 
(4962), गुप्ता (4994), प्रभा एवं गुप्ता (2000), शर्मा एवं अनामिका (2004) के द्वारा सम्पादित 
विभिन्‍न शोध अध्ययन विभिन्‍न पाठ्य विषयों में शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वसूचक के रूप में बौद्धिक 
योग्यता के महत्व पर प्रकाश डालते हैं। उपर्युक्त विभिन्‍न अध्ययनों के अन्तर्गत बौद्धिक योग्यता 
. एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सहसम्बन्ध गुणांक का विस्तार 0.30 से 0.40 तक पाया गया है। 

बुद्धि एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि के पारस्परिक सम्बन्ध के विषय में किए गये उपर्युक्त शोध 
अध्ययन बुद्धि एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि में धनात्मक सम्बन्ध का प्रदर्शन करते हैं। परन्तु कुछ अन्य 
अध्ययनकर्त्ताओं के द्वारा अपने अध्ययनों के अन्तर्गत इन दोनों चरों में निषेधात्मक सम्बन्ध 
.._[6९था९० 72927075779) या सम्बन्ध का अभाव (2७0० ००7८%॥०॥) पाया गया है। साही (4967) 
. ने अपने अध्ययन के अनुसार बुद्धि के आधार पर विज्ञान वर्ग की हायर सेकेन्डरी स्तर की छात्राओं 
की शैक्षिक सफलता के विषय में पूर्वकथन की सार्थकता को संदिग्ध व जोखिम भरा बतलाया है। 


कोल (940) के अध्ययन के अनुसार उच्च उपलब्धिकर्त्ता छात्रों के सम्बन्ध में बुद्धि प्रस्तावों के 





(289) क्‍ 


आधार पर उनके शैक्षिक उपलब्धि सम्बन्धी पूर्वकथनों में शुद्धता की उपयुक्त मात्रा नहीं पायी जाती 
है। हेरिस (4934), ऐंजिल (4934), थाम्पसन (4934), स्पेरिली तथा नेमजेक (4944) के 
अध्ययनों में बुद्धि एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि में निम्न सहसम्बन्ध प्राप्त किया गया है। ओलसन (4945) 
के अनुसार शैक्षिक असफलता बुद्धि के प्रत्येक स्तर पर पायी जाती है। 

स्टीफेन्स (4960) का कथन है कि विभिन्‍न अध्ययनों के अन्तर्गत बुद्धि एवम्‌ उपलब्धि के 
मध्य प्राप्त होने वाले सहसम्बन्ध की मात्रा का बहुत अधिक 0.] से 0.9 तक का विस्तार स्वयं इस 
बात को प्रमाणित करता है कि इन दोनों चरों के मध्य वास्तविक सहसम्बन्ध की समस्या का अभी 
सुनिश्चित समाधान प्राप्त नहीं हो पाया है। अतः बुद्धि के अतिरिक्त उपलब्धि को प्रभावित करने 
वाले कारकों के अध्ययन की समस्या अभी अनिर्णीत अवस्था में कही जा सकती है। राव (4963) 
तथा प्रधान व अखानी (4995) के द्वारा भी इसी दृष्टिकोण का समर्थन किया गया है। 


यद्यपि विद्यार्थी की शैक्षिक उपलब्धि में बुद्धि का महत्वपूर्ण योगदान रहता है परन्तु शैक्षिक 
उपलब्धि को प्रभावित एवम्‌ निर्धारित करने वाला यही एकमात्र कारक नही है। बुद्धि एवम्‌ शैक्षिक 
उपलब्धि में सदैव तथा प्रत्येक अवस्था में सहसम्बन्ध नहीं पाया जाता। अनेक अध्ययनों के अनुसार 
बौद्धिक योग्यता, शैक्षिक उपलब्धि को न तो सुनिश्चित करती है और न ही शैक्षिक उपलब्धि में 
प्राप्त होने वाले सार्थक (महत्वपूर्ण) परिवर्तनों की उपयुक्त व्याख्या कर पाती है। 


2.2.2 सृजनात्मकता के क्षेत्रमें हुए आनुभाविक शोध अध्ययन :- 


सृजनात्मक योग्यता से सम्बन्धित आनुभाविक शोध-अध्ययनों का गहनतापूर्वक सर्वेक्षण करने से 
ज्ञात होता है कि सृजनात्मकता बुद्धि, जाति, यौन-भिन्‍्नता, शिक्षित पीढ़ीक्रम तथा शैक्षिक उपलब्धि आदि 
कारकों द्वारा महत्वपूर्ण सीमा तक प्रभावित होती है। भारतवर्ष में शोधकर्त्ताओं की रूचि तथा अवधान 
प्रारम्भ से ही सृजनात्मकता तथा बुद्धि सम्बन्ध को अनावृत करने की दिशा में रहा है; परिणामतः 
अनेकानेक शोध किए गए जिसमें बुद्धि का मापन रेवन्स स्टैण्डर्ड प्रोगेसिव मैट्रिसेज, जैन्किस नॉन वर्बल 
ग्रुप टेस्ट ऑफ इंटैलीजैन्स, मोहसिन्स ग्रुप जनरल टैस्ट ऑफ इंटेलीजेन्स, जलोटा का सामूहिक 
मानसिक योग्यता परीक्षण, जोशी का अशाब्दिक बुद्धि परीक्षण, प्रयाग मेहता का शाब्दिक बुद्धि परीक्षण 
आदि-आदि द्वारा किया गया। 


बुद्धि तथा सृजनात्मकता को धनात्मक तथा सार्थक रूप से सहसम्बन्धित उद्घोषित करने वाले 
शोध अध्ययनों का विशाल भण्डार (पाठक 4964, रैना 4968, त्रिवेदी 4969, पासी 4974, शर्मा 
4974, शर्मा 4972, 4974, गोयल 4974, जोशी 4974, धालीवाल तथा सैनी 4976, दत्त एवं 


.. साथी 4977, सिंह 497, पटेल व जोशी 4978, सन्धू 4979, मेनन 4980, चड्ढ़ा व सेन 4984, 





अग्रवाल (4997), कुशवाहा (2004) ) है। 


दत्ता व अन्य (4977) ने यह भी उद्घोषित किया कि अत्याधिक सृजनशील बालकों का 
. अत्याधिक बुद्धिमान होना आवश्यक नहीं है। उपरोक्त समस्त अध्ययनों में बुद्धि तथा सृजनात्मकता के. 


(29) 


सहसम्बन्ध की मात्रा 0.0 - 0.44 पायी गयी। परन्तु शैक्षिक उपलब्धि के प्रभुत्व को पृथक करने के 
पश्चात्‌ बुद्धि तथा सृजनात्मक योग्यता में अन्तर सार्थक नहीं था। ललिथाम्मा (4973), रावत व 
अग्रवाल (4977), सन्धू (4979) तथा सनसनवाल व जरिआल (4979), बद्रीनाथ तथा 
सत्यनाराण (4979) ने अध्ययनोपरान्त पाया कि अशाब्दिक सृजनात्मकता तथा बुद्धि परस्पर 
सहसम्बन्धित नहीं है परन्तु शाब्दिक सृजनात्मकता तथा बुद्धि में सम्बन्ध सार्थक तथा धनात्मक होता 
है। मेंहदी (977) ने स्पष्ट किया कि शहरी क्षेत्र के सम्बन्ध में बुद्धि तथा सृजनात्मकता ऋणात्मक 
रूप से यथा ग्रामीण क्षेत्र के सम्बन्ध में धनात्मक रूप से सहसम्बन्धित है। 


मेनन (4980) ने उच्च माध्यमिक विद्यालयों के विद्यार्थियों की अंग्रेजी भाषा में सृजनात्मकता 
का अध्ययन बुद्धि, उपलब्धि तथा भाषा योग्यताओं के परिप्रेक्ष्य में किया तथा स्पष्ट किया कि 
सृजनात्मकता तथा बुद्धि में धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध (0.29) होता है। 

सृजनात्मकता तथा जाति के सन्दर्भ में शर्मा (4979), रानी (4986), गोल्वालकर (4986) 
कुमार तथा भार्गव (4992) के शोध-अध्ययनों के परिणामों से स्पष्ट होता है कि सृजनात्मकता तथा 
जाति परस्पर सम्बन्धित होते हैं तथा जाति का प्रभाव सृजनात्मकता पर अवश्यंभावी रूप से पड़ता है। 


शर्मा, एस. सी. (4979) ने सृजनात्मकता के विविध्च चरों का अध्ययन जाति के परिप्रेक्ष्य में 
किया, जिसमें 360 उच्चतर माध्यमिक कक्षाओं के उच्च व निम्न जाति के विद्यार्थियों के सृजनात्मकता 
का परीक्षण टोरेन्स सृजनात्मकता परीक्षण द्वारा किया गया तथा पाया कि उच्च जाति वर्ग के विद्यार्थी, 
. रेखीय नम्यता, मौलिकता तथा रेखीय संयुक्त सृजनात्मक योग्यता में निम्न जाति वर्ग के विद्यार्थियों से 
तुलनात्मक रूप से श्रेष्ठ थे। जबकि शाब्दिक संयुक्त सृजनात्मकता, शाब्दिक मौलिकता तथा रेखीय 
मौलिकता में उच्च जाति वर्ग तथा निम्न जाति वर्ग के विद्यार्थियों में अन्तर दृष्टिगोचर नहीं हुआ | 

रानी, आर. (4986) ने सृजनात्मक छात्राओं के बौद्धिक एवम्‌ अबौद्धिक चरों का अध्ययन 
किया तथा अध्ययनोपरान्त पाया कि जाति सृजनात्मक योग्यता से सार्थक रूप से सम्बन्धित होती है। 
गोल्वालकर, एस. (4986) ने 'ए स्टडी ऑफ साइंटीफिक एटीटयूड, क्रिएटिविटी एण्ड एचीवमेंट ऑफ 
ट्राइवल स्टूडेन्टस ऑफ राजस्थान” विषय पर शोध किया तथा अध्ययन में कक्षा एकादश के 540 
जनजाति तथा अजनजाति विद्यार्थियों को सम्मिलित किया तथा निष्कर्ष स्वरूप पाया कि जनजाति 
तथा अजनजाति विद्यार्थियों के सृजनात्मक प्राप्तांकों के मध्यमानों में सार्थक अन्तर परिलक्षित हो रहा 
है। अजनजाति विद्यार्थी जनजाति विद्यार्थियों से सृजनात्मक योग्यता में तुलनात्मक दृष्टि से उच्च थे। 
कारक विश्लेषण के पश्चात्‌ ज्ञात हुआ कि प्रवाहता तथा मौलिकता सृजनात्मक योग्यता में अजनजाति 
विद्यार्थी, जनजाति विद्यार्थियों की तुलना में उच्च श्रेणी के थे जबकि नम्यता आयाम पर दोनों समूहों 
में सार्थक अन्तर नहीं पाया गया। कुमार (4986) ने सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों 
. की भाषा की प्रवाहता (]ए0था०ए ० 55०००) का अध्ययन किया तथा पाया कि सवर्ण जाति के 


रा ... विद्यार्थी भाषा प्रवाह योग्यता में अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों से श्रेष्ठ हैं जो प्रमुखतः परिमार्जित क्‍ द 





. छ0. 


शाब्दिक प्रेरक, सार्थक अभिभावक-बालक सम्बन्ध, उचित पृष्ठपोषण का उपयोग, उत्कृष्ट भाषा 
प्रतिमान तथा अभिभावकों की उच्चाकांक्षा आदि के द्वारा प्रभावित होती है। 

भार्गव (4992) ने सामाजिक-सांस्कृतिक रूप से वंचित बालकों की सृजनात्मकता का 
अध्ययन किया तथा स्पष्ट किया कि सृजनात्मकता के तीनों ही आयाम यथा-प्रवाहता, नम्यता तथा 
मौलिकता सामाजिक-सांस्कृतिक रूप से वंचित तथा लाभान्वित बालकों के सन्दर्भ में सार्थक रूप से 
विषमता रखते हैं। सामाजिक-सांस्कृतिक रूप से लाभान्वित बालक तुलनात्मक रूप से तीनों ही 
आयामों में वंचित बालकों से श्रेष्ठ पाये गए। परन्तु मान (4978) के अध्ययन परिणाम दर्शाते हैं कि 
सृजनात्मक योग्यता जाति से अप्रभावित होती है। 

सृजनात्मकता यथा यौन-भिन्‍नता के सन्दर्भ में भी अनेकानेक अध्ययनकर्त्ताओं ने अध्ययन किए 
जो परिणामों में विषमता को इंगित करते हैं यथा-पासी (4974), रावत तथा गर्ग (497), अरोड़ा 
(4978), जरिआल (4984), त्रिपाठी (4983) तथा रैना (4986) के परिणाम इंगित करते हैं कि 
छात्रों की तुलना में छात्राएं शाब्दिक सृजनात्मक योग्यता में सार्थक रूप से अधिक सृजनशील होती 
हैं। बेदी (974), जरिआल (4984) के अनुसार छात्राएं शाब्दिक तथा अशाब्दिक सृजनात्मक 
योग्यताओं में छात्रों से उच्च होती है। पंडित (976) के परिणाम दर्शाते हैं कि छात्राएं सृजनांत्मकता 
के तीनों पक्षों यथा-प्रवाहता, नम्यता तथा मौलिकता में छात्रों से सार्थक रूप से श्रेष्ठ होती हैं परन्तु 
रैना (4986) के अनुसार छात्राएं, छात्रों से मातृभाषा की प्रवाहता में ही श्रेष्ठ होती है। शेष आयामों 
यथा-नम्यता तथा मौलिकता में छात्रों तथा छात्राओं की सृजनात्मक योग्यता में सार्थक विषमता 
दृष्टिगोचर नहीं होती। इसी प्ररिप्रेक्ष्य में रैना (4974) तथा गोयल (4972) ने अपने शोध अध्ययनों 
में पाया कि छात्राएं छात्रों की तुलना में भाषा की प्रवाहता तथा नम्यता आयामों में श्रेष्ठ होती हैं 
जबकि सिंह (4978) के अनुसार छात्राएं छात्रों की तुलना में प्रवाहता तथा मौलिकता आयामों में श्रेष्ठ 
होती हैं। हुसैन तथा हुसैन (975) तथा जरिआल एवं शर्मा (4984) ने भी छात्राओं को छात्रों की 
तुलना में सृजनात्मकता के मौलिकता आयाम पर अपेक्षाकृत श्रेष्ठ माना है। 

उपरोक्त अध्ययनों के विपरीत अनेक शोधकर्त्ताओं ने छात्राओं की तुलना में छात्रों को 
सृजनात्मक योग्यता में श्रेष्ठ उद्घोषित किया है। प्रकाश (4966), गगनेजा (4972), जैन 
(4975), रावत व अग्रवाल (4977), शर्मा (4977), बद्रीनाथ तथा सत्यनारायण (4979), शर्मा 
(4979), शर्मा (4982), भोग्याता (4986), तथा त्रिमूर्ति (4987) आदि ने छात्रों को छात्राओं की 


.. तुलना में सृजनात्मक योग्यता में श्रेष्ठ माना है। 


शर्मा, एम. ( 977) ने सृजनात्मकता के सन्दर्भ में अध्ययन हेतु हज, हा कक्षाओं के 400 
विद्यार्थियों (छात्र व छात्राओं) को न्यादर्श रूप में लिया तथा निष्कर्ष निकाला कि छात्राओं की तुलना 


.. में छात्र सृजनात्मक योग्यता में श्रेष्ठ होते हैं। 





(3]) 


शर्मा (4982) ने अध्ययनोपरान्त स्पष्ट किया कि छात्र छात्राओं की तुलना में शाब्दिक 
मौलिकता, संयुक्त, शाब्दिक मौलिकता, रेखीय मौलिकता में श्रेष्ठ होते हैं जबकि संयुक्त रेखीय 
सृजनात्मकता में दोनों ही पक्षों में सार्थक अन्तर दृष्टिगोचर नहीं होता। भोग्याता (986) ने छात्र 
तथा छात्राओं की सृजनात्मक योग्यता तथा आत्म-प्रत्यय का तुलनात्मक अध्ययन किया तथा 
निष्कर्ष स्वरूप पाया कि छात्र छात्राओं की तुलना में अधिक सृजनशील होते हैं| 

हेलोडे (4986) तथा त्रिमूर्ति, एस.पी. (4987) ने अलग-अलग अध्ययनों में निष्कर्ष 
स्वरूप पाया कि छात्र, छात्राओं की तुलना में सृजनात्मकता में श्रेष्ठ होते हैं। त्रिमूर्ति ने स्वनिर्मित 
शाब्दिक तथा अशाब्दिक परीक्षण प्रशासित किया तथा स्पष्ट किया कि छात्र भाषा प्रवाह, नम्यता, 
मौलिकता तथा मूल्यांकन चारों ही आयामों में छात्राओं से श्रेष्ठ होते हैं। इसके विपरीत 
सृजनात्मकता के विविध आयामों के सन्दर्भ में रैना (4974), धीर (4973), अवस्थी (4979), तथा 
बद्रीनाथ व सत्यनारायण (4979) मौलिकता में; अवस्थी (4979) तथा जरिआल एवं शर्मा 
(4984) के अनुसार प्रवाहता में तथा पाण्डे (4980) के अनुसार प्रवाहता व मौलिकता में तथा सिंह 
(4978) के अनुसार विस्तारीकरण में छात्र, छात्राओं की तुलना में श्रेष्ठ होते हैं। 

सृजनात्मकता के सन्दर्भ में हुए विशाल भंडार में कतिपय शोध ऐसे भी हैं जो सृजनात्मकता के 
सन्दर्भ में छात्र तथा छात्राओं में निहित विषमता को नहीं मानते। रैना (4970), गारवर (4974), दत्ता 
एवं साथी (497), लाल (497), सिंह (4977), मान (4978), सिंह (4979), गुप्ता (4979), 
मसीह (4979), पाण्डे (4980), राव (4982), वोरा (4984) तथा रैना (4986) के अनुसार छात्र 
. तथा छात्राओं की शाब्दिक तथा अशाब्दिक सृजनात्मक योग्यता में अन्तर नहीं पाया जाता। 


राव, वी. आर. (4982) ने [४ कक्षा के 930 विद्यार्थियों पर अध्ययन किया। अध्ययन का विषय 
तेलगू विषय में साहित्यक सृजनात्मकता से सम्बन्धित था। शोध में निष्कर्ष प्राप्त किया गया कि साहित्यिक 
सृजनात्मक योग्यता में छात्र व छात्राएं समान स्तरीय थे तथा उनमें सार्थक अन्तर नहीं पया गया। 

वोरा (4984) तथा रैना (4986) ने सृजनात्मकता पर किए अलग-अलग अध्ययनों में 
पाया कि छात्र तथा छात्राओं की सृजनात्मकता में सार्थक अन्तर नहीं होता। रेना के अनुसार छात्राएं 
सृजनात्मकता के आयाम भाषा प्रवाहता में तो छात्रों से श्रेष्ठ थीं परन्तु शेष आयामों में वे छात्रों के 
समान योग्यता रखती थीं । 

सृजनात्मकता तथा शिक्षित पीढ़ी क्रम के सन्दर्भ में भी अनेक शोध-अध्ययन किए गए जो 
स्पष्ट रूप से इंगित करते हैं कि सृजनात्मकता शिक्षित पीढ़ी अर्थात्‌ माता-पिता की शिक्षा से 
सार्थक रूप से सम्बन्धित होती है। 


शर्मा, एम. (977) ने सृजनात्मकता से सम्बन्धित विभिन्‍न चरों का अध्ययन किया। 
अध्ययन में दशम्‌ तथा एकादश कक्षाओं के 400 विद्यार्थियों को लिया गया। अध्ययन के आधार पर 
निष्कर्ष ज्ञात हुआ कि अभिभावकों की शिक्षा छात्राओं की सृजनात्मक योग्यता से तो सार्थक रूप से 


मय . सम्बन्धित है परन्तु छात्रों की सृजनात्मकता से इसका कोई सम्बन्ध नहीं है। 





(32) 


राव, वी. आर. (4982) ने माध्यमिक विद्यालयों के 930 विद्यार्थियों पर साहित्यिक 
सृजनात्मकता का अध्ययन किया जिसमें नवम्‌ तथा दशम्‌ कक्षा के क्रमशः 366 तथा 564 विद्यार्थी 
समाहित किए गए। अध्ययनोपरान्त पाया गया कि उच्च शिक्षित अभिभावकों के विद्यार्थियों का 
निष्पादन स्तर निम्न शिक्षित /अशिक्षित अभिभावकों के विद्यार्थियों की तुलना में उच्च था। अध्ययन 
में यह भी पाया गया कि माता की शैक्षिक योग्यता में बुद्धि बालकों की उच्च भाषा सम्बन्धी 
सृजनात्मकता से सम्बन्धित होती है। 


राठी, देवी के. (4984) ने माध्यमिक विद्यालयों के विद्यार्थियों के कतिपय सामाजिक, 
पारिवारिक तथा व्यक्तित्व सम्बन्धी कारकों का अध्ययन किया तथा पाया कि पारिवारिक अधिगम, 
सुविधाएं, शिक्षा की पारिवारिक द स्वीकृति, माता-पिता का शैक्षिक स्तर सृजनात्मक योग्यता से 
सम्बन्धित हैं। उक्त अध्ययन में निहित सृजनात्मक चर सृजनात्मक योग्यताओं के अभिज्ञान तथा 
उनके पूर्वकथन के सन्दर्भ में भी प्रयुक्त किए जा सकते हैं| 

सिंह, जी. (4985) ने विभिन्‍न सांस्कृतिक पृष्ठभूमियों के किशोरों के सृजनात्मक व्यवहार 
का अध्ययन किया तथा ज्ञात किया कि शाब्दिक प्रवाह योग्यता में सांस्कृतिक रूप से उच्च पृष्ठभूमि 
वाले किशोर श्रेष्ठ हैं। उच्च सांस्कृतिक पृष्ठभूमि वाले किशोर शाब्दिक नम्यता, विस्तारीकरण, संयुक्त 
सृजनात्मकता तथा अशाब्दिक सृजनात्मक योग्यता में तुलनातमक रूप से उच्च पाये गए जबकि 
शाब्दिक संयुक्त सृजनात्मकता तथा अशाब्दिक मौलिकता के क्षेत्र में प्राप्त अन्तर असार्थक था। 
क्‍ शर्मा, एच. एल. (4986) ने 300 अभियन्ताओं की सृजनात्मकता तथा अभिरूचि का 
अध्ययन किया तथा स्पष्ट किया कि उच्च शिक्षित अभिभावकों के अभियन्ता पुत्र अधिक सृजनशील 
थे साथ ही उच्च सामाजिक-सांस्कृतिक स्थिति वाले अभिभावकों के अभियन्ता पुत्र अधिक 
क्‍ सृजनशील पाये गए | क्‍ 

सृजनात्मकता एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि के सहसम्बन्ध का विविध भारतीय एवम्‌ पाश्चात्य 
 अनुसंधानकर्त्ताओं द्वारा अध्ययन किया गया। इन समस्त अध्ययनों में प्रायः विद्यार्थियों की वार्षिक 
परीक्षा की उपलब्धि को शैक्षिक उपलब्धि का सूचक माना गया। इनमें खरे (4974), ललिथाम्मा 
(4973), बग्गा (4973), परमेश (4973), बेदी (974), जोशी (4974), धालीवाल एवं सैनी 
पु (4976), पंडित (4976), मेंहदी (4977), आचार्युल (॥ 977), सिंह एवं माथुर (4977), सिंह 
(4978), अवस्थी (4979), गुप्ता (4979), डीलिमा (4979), मसीह (4979), सन्धू (4979), आशा 
.. (4980), विजयलक्ष्मी (980), जारिआल (4984), सफाया (4984), जोशी (4982), बरार 
. (4986), बावा तथा कौर (4995), अग्रवाल (4997), कुशवाहा (2004) ने सृजनात्मकता तथा 


.. शैक्षिक उपलब्धि के मध्य धनात्मक तथा सार्थक सहसम्बन्ध की विवेचना की। उपरोक्त समस्त 





अध्ययनों में, शैक्षिक उपलब्धि को सृजनात्मकता के सन्दर्भ में विद्यालयी विषयों के रूप में एकाकी 


.. अथवा सामूहिक रूप से अध्ययित किया गया | 
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परमेश (4973) ने अपने अध्ययन में पाया कि सृजनात्मकता तथा विद्यार्थियों की अंग्रेजी, 
विज्ञान तथा वैकल्पिक विषयों में उपलब्धि में धनात्मक तथा सार्थक सहसम्बन्ध निहित है। जोशी 
(4974) ने भी 3503 हाईस्कूल विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर टी.टी.सी.टी. (7८7) द्वारा सृजनात्मकता 
तथा अंग्रेजी विषयों में धनात्मक तथा सार्थक सहसम्बन्ध प्राप्त किया। धालीवाल एवं सैनी (4976) 
ने टौरेन्स परीक्षण (7९!) का प्रशासन शहरी क्षेत्रके 448 हाईस्कूल विद्यार्थियों पर किया तथा 
स्पष्ट किया कि विद्यार्थियों की अंग्रेजी, भूगोल तथा इतिहास विषयों की शैक्षिक उपलब्धि परीक्षण के 
प्रवाहता तथा नम्यता पक्षों से धनात्मक एवं सार्थक रूप से सहसम्बन्धित होती है। 


आचायु॑ल (4977) ने आंपघ्र प्रदेश राज्य के आठवीं कक्षा के 400 विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर 
अध्ययन किया। उन्होंने टौरेन्स परीक्षण के तेलगू अनुवाद का प्रयोग किया तथा प्रतिवेदित किया कि 
शाब्दिक सृजनात्मकता तथा तेलगू, अंग्रेजी, गणित, सामान्य विज्ञान तथा सामाजिक विषयों की शैक्षिक 
उपलब्धि में धनात्मक तथा सार्थक सहसम्बन्ध निहित था परन्तु रेखीय सृजनात्मकता तथा विविध 
विषयक उपलब्धि में सहसम्बन्ध अति निम्न था तथा अनेक स्थानों पर ऋणात्मक सम्बन्ध भी पाया गया । 

मेंहदी (4977) ने कक्षा सप्तम्‌ तथा अष्टम्‌ में अध्ययनरत्‌ 439 छात्रों (239 शहरी तथा 200 
ग्रामीण) की सृजनात्मक योग्यता तथा शैक्षिक उपलब्धि के सहसम्बन्ध का अध्ययन किया। जिसमें 
उन्होंने स्वनिर्मित शाब्दिक तथा अशाब्दिक सृजनात्मक बैटरी का प्रयोग किया। प्रतिवेदन में 
_सृजनात्मकता तथा विविध विषयों के विद्यालयी प्राप्तांकों में सार्थक सहसम्बन्ध उद्क्षत था। 

सिंह तथा माथुर (4977) ने माध्यमिक विद्यालयों के 400 विद्यार्थियों के न्यादर्श पर 
चौहान-तिवारी सृजनात्मकता शाब्दिक परीक्षण को प्रशासित करते हुए सृजनात्मकता तथा विद्यालयी 
प्राप्तांकों में सार्थक तथा धनात्मक सहसम्बन्ध (50.56) को उदघोषित किया । 

सन्धु व अवस्थी (979) ने अलग-अलग अध्ययनों में माध्यमिक विद्यालयों के विद्यार्थियों 
की सृजनात्मकता तथा शैक्षिक उपलब्धि के सहसम्बन्ध का अध्ययन किया तथा स्पष्ट किया कि 
सृजनात्मकता तथा विद्यालयी प्राप्तांकों में धनात्मक तथा सार्थक सहसम्बन्ध होता है।. 

गुप्ता (4979) ने मेंहदी के सृजनात्मक परीक्षण का प्रयोग कक्षा सप्तम्‌ तथा अष्ठम्‌ के 400 
विद्यार्थियों के न्‍्यादर्श पर किया तथा सृजनात्मकता एवं विद्यालयी विषयों के प्राप्तांकों में सहसम्बन्ध 
के सार्थक तथा धनात्मक 0.70 होने की पुष्टि की | 

.. आशा (4980) ने दशम्‌ कक्षा के 800 (400 छात्र, 400 छात्राएं) पर अध्ययन किया तथा 

प्रतिवेदित किया कि सृजनात्मकता तथा विविध विद्यालयी विषयों के प्राप्तांकों में सहसम्बन्ध सार्थक 
. तथा धनात्मक होता है। 
क्‍ विजयलक्ष्मी (980) ने तिरूअनन्तपुरम्‌ के 425 माध्यमिक कक्षाओं के विद्यार्थियों के. 
न्यादर्श पर केरल सृजनात्मक योग्यता परीक्षण प्रशासित किया। निष्कर्ष स्वरूप उच्च तथा निम्न 
.. सृजनात्मक योग्यता वाले विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक अन्तर पाया गया। 


हक 





जरिआल (498॥4) ने इंदौर के माध्यमिक कक्षाओं के 200 छात्र व छात्राओं पर टी.टी.सी.टी. 
का प्रशासन किया तथा इंगित किया कि सृजनात्मकता तथा शैक्षिक उपलब्धि में धनात्मक तथा सार्थक 
सहसम्बन्ध होता है। सफाया (4984) ने बी. एड. प्रशिक्षणार्थियों पर अध्ययन किया जिसमें विद्यार्थियों के 
शिक्षण कौशलों का आन्तरिक व बाह्य रूपों में मूल्यांकन किया गया। विविध कलाओं तथा शाब्दिक 
मौलिकता के आन्तरिक मूल्यांकन में सार्थक धनात्मक सम्बन्ध पाया गया जबकि उक्त विषयों के बाह्य 
मूल्यांकन का सार्थक व धनात्मक सहसम्बन्ध अशाब्दिक प्रवाह योग्यता के साथ पाया गया। 
जोशी (4982) ने 830 विद्यार्थियों के न्‍्यादर्श पर किए अध्ययन में शाब्दिक सृजनात्मकता 
तथा मराठी शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सार्थक व धनात्मक सहसम्बन्ध को स्पष्ट किया | बरार (4986) 
ने 506 उच्च व निम्न सृजनात्मक शिक्षक प्रशिक्षणार्थियों के निष्पादन का अध्ययन किया तथा निष्कर्ष 
प्राप्त किया कि उच्च सृजनात्मक शिक्षक प्रशिक्षणार्थी कुल निष्पादन, सैद्धान्तिक पक्ष तथा प्रयोगात्मक 
पक्ष के निष्पादन में निम्न सृजनात्मक शिक्षक प्रशिक्षणार्थियों की तुलना में श्रेष्ठ थे परन्तु कला के क्षेत्र 
में दोनों समूहों के निष्पादन में प्राप्त अन्तर असार्थक था। बावा तथा कौर (4995) ने माध्यमिक 
विद्यालयों के 600 विद्यार्थियों पर अध्ययन किया तथा पाया कि छात्रों की सृजनात्मकता तथा शैक्षिक 
उपलब्धि में धनात्मक सहसम्बन्ध (5 0.4 - 0.37) होता है जबकि छात्राओं की सृजनात्मकता तथा 
शैक्षिक उपलब्धि में धनात्मक सहसम्बन्ध की मात्रा 0.8 - 0.5 प्राप्त हुई | 
सृजनात्मकता तथा शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में किए गए शोध अध्ययनों में से अनेकों 
शोध परिणाम स्पष्ट करते हैं कि सृजनात्मकता तथा शैक्षिक उपलब्धि में सम्बन्ध या तो होता ही 
नहीं है अथवा प्राप्त सम्बन्ध सार्थक नहीं होता। पाठक (4962), बग्गा (4973), परमेश (4973), 
धालीवाल एवं सैनी (4976), सिंह (4977), बद्रीनाथ एवं सत्यनारायण (4979), सन्धू (4979) 
तथा शर्मा (4984) के शोध परिणाम स्पष्ट करते हैं कि सृजनात्मक योग्यता तथा शैक्षिक उपलब्धि 
में सम्बन्ध नहीं होता है। पाठक (4962) ने बड़ौदा के षष्ठम्‌ कक्षा के विद्यार्थियों पर शोध किया 
तथा दो अशाब्दिक परीक्षण यथा-मिनिसोटा टैस्ट ऑफ क्रिएटिव थिंकिंग तथा ड्रॉ एक मैन परीक्षण 
प्रशासित किए। परीक्षण परिणाम दर्शाते हैं कि सृजनात्मकता तथा शैक्षिक उपलब्धि में सम्बन्ध अति 
निम्न तथा असार्थक पाया गया। 
बग्गा (4973) ने स्पष्ट किया कि विज्ञान विषयों में विद्यार्थियों की उपलब्धि ऋणात्मक तथा 
संयुक्त शाब्दिक एवम्‌ अशाब्दिक सृजनात्मकता से असार्थक सम्बन्ध पाया गया। परमेश (4973) ने 
.. माध्यमिक कक्षा में उत्तीर्ण 455 छात्रों के न्यादर्श पर किए शोध में पाया कि सृजनात्मकता तथा 
विद्यालयी प्राप्तांकों में सम्बन्ध असार्थक होता है| कर 
घधालीवाल एवम्‌ सैनी (4976) ने गणितीय उपलब्धि तथा टोरेन्स परीक्षण द्वारा 448 शहरी 
ः छात्रों की सृजनात्मकता के मध्य सहसम्बन्ध अति निम्न पाया गया। सिंह (4977), बद्रीनाथ एवं 
. सत्यनारायण (4979) तथा सन्धू (4979) ने अपने-अपने शोध परिणामों में स्पष्ट किया कि बुद्धि 
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के प्रभाव के पृथक्‍कीकरण (9क्राप्र४।०0 5४0) के पश्चात्‌ सृजनात्मकता तथा शैक्षिक उपलब्धि में 
सम्बन्ध परिलक्षित नहीं होता। शर्मा (4984) ने भी विवेचित किया कि शाब्दिक सृजनात्मकता पर 
उच्च एवं निम्न उपलब्धिकर्त्ता विद्यार्थियों में सार्थक रूप से विषमता दृष्टिगोचर नहीं होती | 

2.2.3 संज्ञानात्मक शैली के क्षेत्र में हुए आनुभाविक शोध अध्ययन :- 


वर्तमान शोध अध्ययन के सन्दर्भ में संज्ञानात्मक शैली का मापन क्षेत्रीय परतन्त्रता (96० 
१०००॥१०7००) एवम क्षेत्रीय स्वतन्त्रता (860 47060०70०7०6) के रूप में किया गया है। गत्‌ कुछ 
दशकों से ही क्षेत्रीय परतन्त्रता स्वतन्त्रता के क्षेत्र में भारत व विदेशों में अनेकानेक विद्वानों द्वारा 
शोध अध्ययन किए गए हैं। सम्बन्धित शोधों का गहनातापूर्वक अवलोकन करने से विदित होता है 
कि संज्ञानात्मक शैली, जाति, यौन-भिन्‍्नता, शिक्षित पीढ़ी तथा शैक्षिक उपलब्धि आदि कारकों के 
द्वारा कुछ सीमा तक अवश्य ही प्रभावित होती है। 

संज्ञानात्मक शैली एवम्‌ जाति के सन्दर्भ में स्‍लाउटर (4969), ममबायूर एवम्‌ मिलर 
(4970), पुष्पावथमा (4980), कॉल (4984), डे. (4985), गोरह्म (4987) आदि के शोध 
अध्ययनों के परिणामों से स्पष्ट होता है कि सामाजिक, आर्थिक व शैक्षिक वंचन का संज्ञानात्मक 
शैली पर विशिष्ट प्रभाव पड़ता है| 
क्‍ ममबायूर एवम्‌ मिल (4970) तथा कॉल (4984) ने अपने शोध अध्ययन, 

सामाजिक-आर्थिक रूप से लाभान्वित एवम्‌ अलाभान्वित बालकों के, कुछ संज्ञानात्मक एवम्‌ 
सामाजिक संवेगात्मक चरों के सम्बन्ध में किए। अध्ययन के परिणामस्वरूप पाया कि उपर्युक्त दोनों 
समूह क्षेत्रीय परतन्त्रता के आधार पर सार्थक अन्तर को प्रदर्शित करते थे तथा निम्न 
सामाजिक--आर्थिक स्तर श्रेणी का अलाभान्वित समूह अन्य दोनों समूहों (मध्यम एवम्‌ उच्च 
सामाजिक-आर्थिक स्तर) की तुलना में अधिक क्षेत्रीय परतन्त्रता से युक्त था। स्‍लाउटर (4969) ने 
अपना अध्ययन निम्न वर्ग के नीग्रो युवकों पर किया। सलाउटर (4969) के परिणाम यह इंगित 
करते हें कि नीग्रों युवक निष्क्रिय (०5अञंए०) तथा क्षेत्रीय परतन्त्र व्यक्तित्व वाले होते हैं। 
पुष्पावथमा (4980) ने प्राथमिक विद्यालयों के बच्चों की संज्ञानात्मक शैली पर सामाजिक वंचन के 
प्रभाव का अध्ययन करने के पश्चात्‌ पाया कि हिन्दू धर्म के बच्चे, इस्लाम व ईसाई धर्म के बच्चों की 
तुलना में अधिक क्षेत्रीय स्वतन्त्रता श्रेणी के थे। डे. (4985) ने जनजाति (#४9०)) एवम्‌ अजनजाति 
(700 777०) के विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक शैली एवम्‌ संज्ञानात्मक योग्यता के सम्बन्ध में 
अध्ययनोपरान्त पाया कि जनजाति अजनजाति की तुलना में अधिक क्षेत्रीय परतन्त्र श्रेणी के थे। 
गोरह्म (4987) ने शैक्षिक रूप से वंचित (७6प7०८४४०॥०४॥ए 05$80ए०॥/82००) विद्यार्थियों की अधिगम 
शैली का अध्ययन किया। अध्ययन परिणाम इंगित करते हैं कि नियमित छात्र-छात्राओं की तुलना में 


शैक्षिक रूप से वंचित छात्र-छात्राएं अधिक क्षेत्रीय परतन्त्रता श्रेणी की थीं। 
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संज्ञानात्मक शैली व यौन-भिन्नता के सन्दर्भ में आइमर्गलक एवम्‌ मेरीनी (4969), पाण्डे 
(4970), काट्स (4972), बॉड (4974), मेकॉबी एवम्‌ जेकलिन (4974), सरचीनी एवम्‌ 
पिजामिगलियो (4975), टेलर (4976), गुमैन (977), पुष्पावथमा (4980), दानी (4984), डे. 
(4985) आदि विद्वानों द्वारा अध्ययन किए गए । 
स्टेन्स एवम्‌ गोर्डन (4973), बॉड (4974), शरमेन (4974), डेम्पसे (4975), सरचीनी 
एवम्‌ पिजामिगलियो (4975) गुमैन (4977), पुष्पावथमा (4980) तथा दानी (4984) ने शोध 
अध्ययनों के आधार पर संज्ञानात्मक शैली में यौन-भिन्‍नता के संदर्भ में सार्थक अन्तर प्राप्त नहीं 
किया परन्तु आइमर्गलक एवम्‌ मेरीनी (4969), पाण्डे (4970), काट्स (4972), मेकॉबी एवम्‌ 
जेकलिन (4974), टेलर (4976), डे. (4985) ने अपने शोध अध्ययनों से प्राप्त निष्कर्षों के आधार 
पर उक्त परिणामों का समर्थन नहीं किया तथा सभी ने लड़के व लड़कियों की संज्ञानात्मक शैली में 
सार्थक अन्तर पाया। 
पाण्डे (4970), मेकॉबी एवम्‌ जेकलिन (4974) तथा टेलर (4976) ने शोध परिणामों 
के आधार पर यह इंगित किया कि लड़कियों की तुलना में लड़के अधिक क्षेत्रीय स्वतन्त्रता श्रेणी के 
होते हैं। पाण्डे (4970) ने अधिःस्नातक (प्रात७& श्रा80प0४०४) वर्ग के 70 लड़के व 70 लड़कियों के 
प्रतिदर्श पर एम्बेडिड फिगर परीक्षण का प्रशासन किया। अध्ययन के परिणामस्वरूप पाया गया कि 
लड़के, लड़कियों की तुलना में अधिक क्षेत्रीय स्वतन्त्रता श्रेणी के थे। जबकि टेलर (4976) ने 4 से 
8 वर्ष के बच्चों के प्रतिदर्श पर अध्ययन के उपरान्त यह निष्कर्ष प्राप्त किया कि लड़के अधिक 
विश्लेषणातमक प्रतिक्रियाओं (॥॥४9॥0०४ 7७500०756७) को प्रदर्शित करते थे जबकि लड़कियाँ अधिक 
तर्कसंगत (बणा4 ० 8094) श्रेणी की थीं। मेकाबी एवम्‌ जेकलिन (4977) ने ॥2 वर्ष से 
अधिक लड़के व लड़कियों के प्रतिदर्श पर अध्ययन के पश्चात्‌ पाया कि लड़कियाँ लड़कों की 
तुलना में अधिक क्षेत्रीय परतन्त्रता वाली थीं। परन्तु आइमर्गलक एवम्‌ मेरीनी (4969), कॉट्स 
(972) तथा डे. (4985) ने अपने शोध अध्ययनों में लड़कों को लड़कियों की तुलना में अधिक 
क्षेत्रीय परतन्त्रता श्रेणी का पाया। आइमर्गलक एवम्‌ मेरीनी (969), कॉट्स (4972) ने १2 वर्ष 
. से कम उम्र के लड़के व लड़कियों के प्रतिदर्श पर अध्ययनोपरान्त पाया कि लड़कों की तुलना में 
लड़कियाँ अधिक क्षेत्रीय स्वतन्त्र श्रेणी की थीं। डे. (4985) ने अध्ययन के पश्चात ज्ञात किया कि 


.. जनजाति व अजनजाति समूह के लड़के व लड़कियाँ क्षेत्रीय परतन्त्रता में तो अन्तर को प्रदर्शित 


करते हैं परन्तु उक्त अन्तर क्षेत्रीय स्वतन्त्रता के संदर्भ में नहीं पाया गया। 


संज्ञानात्मक शैली व विभिन्‍न चरों यथा- सामाजिक-आर्थिक स्तर, शैक्षिक उपलब्धि, बुद्धि 


... आदि के संदर्भ में अनेक विद्वानों द्वारा शोध अध्ययन किए गए यथा- कार्प, सिल्वरमेन एवम्‌ 





 विनटर्स (969), बॉड (974), सरचीनी एवम्‌ पिजामिगलियों (4975), गुमैन (977), 


द "(37 -. 








मैकएक्रोन एवम्‌ ग्रुएनफील्ड (4978), सिन्हा (4979), पुष्पावथमा (4980), दानी (4980), 
चतुर्वेदी (4984), कुमार (4984), डे. (4985), पाण्डे (4985), गोरह्म (4987), सारको 
(4988), मेकडुफी (988), स्टोएल्टजे (4988), जेन (4990), श्रीवास्तव एवम्‌ चंदीरामानी 
(4995), अग्रवाल (4997), कुशवाहा (2004) आदि | 

कार्प, सिल्वरमेन एवम्‌ विनटर्स (4969) ने निम्न एवम्‌ मध्यम वर्ग के बालकों एवम प्रौढ़ों के 
प्रतिदर्श पर पृथक-पृथक अध्ययन किए। अध्ययन के फलस्वरूप निम्न एवम्‌ मध्यम वर्ग के बालकों 
एवम्‌ प्रौढ़ों की क्षेत्रीय परतन्त्रता में सार्थक अन्तर दृष्टिगोचर नहीं हुआ। बॉड (4974) ने किन्डरगार्डन 
वर्ग की 48 लड़कियों एवम्‌ 29 लड़कों के प्रतिदर्श पर क्षेत्रीय स्वतन्त्रता एवम्‌ सामाजिक-आर्थिक स्तर 
के मध्य सार्थक सहसम्बन्ध प्राप्त नहीं किया। इसके विपरीत सरचीनी एवम्‌ पिजमिगलियो (4975) ने 
5 से 40 वर्ष के बच्चों के न्यादर्श पर अध्ययनोपरान्त पाया कि उच्च सामाजिक-आर्थिक स्तर वाला 
समूह अधिक क्षेत्रीय स्वतन्त्रता श्रेणी का था तथा मेकएक्रोन एवम्‌ ग्रुएनफील्ड (4978) ने भी 
सामाजिक-आर्थिक स्तर एवम क्षेत्रीय स्वतन्त्रता के मध्य धनात्मक सहसम्बन्ध को स्पष्ट किया | 

गुमैन (4977) ने 44 से 42 वर्ष के मध्यम वर्ग तथा श्रमिक वर्ग के प्रयोज्यों के न्‍्यादर्श पर 
तुलनात्मक अध्ययन के पश्चात्‌ संकेत किया कि श्रमिक वर्ग के प्रयोज्य मध्यम वर्ग के प्रयोज्यों की 
तुलना में सार्थक रूप से अधिक क्षेत्रीय परतन्त्रता वर्ग के थे। सिन्हा (4979) ने ग्रामीण एवम्‌ शहरी 
तथा विद्यालयी एवम्‌ अविद्यालयी (०0066 6 ४०7-5000060) बच्चों के संदर्भ में स्पष्ट किया 
.. कि ग्रामीण एवम्‌ अविद्यालयी बच्चे अधिक क्षेत्रीय परतन्त्रता वाले थे | 
क्‍ पुष्पावथमा (4980) ने प्राथमिक विद्यालयों में अध्ययनरत्‌ बच्चों पर अध्ययन कर यह स्पष्ट 
किया कि कक्षा प्रथम के बच्चे तृतीय एवम्‌ पंचम्‌ कक्षा के बच्चों की तुलना में अधिक क्षेत्रीय 
परतन्त्रता श्रेणी के थे। अन्य शब्दों में, अधिक आयु के बच्चों की तुलना में कम आयु के बच्चे कम 
क्षेत्रीय स्वतन्त्रता वाले थे। इन्होंने यह भी इंगित किया कि क्षेत्रीय स्वतन्त्रता में आयु के साथ-साथ 
शने:--शने: वृद्धि होती है। वे बच्चे, जिनके माता-पिता व्यावसायिक (9068520785), अर्द्ध-कौशल 
कर्मचारी (ं-8त60 अऊणात्टा3) तथा व्यापारी (एग्मंग०छछगर्ा)) वर्ग के थे, अधिक क्षेत्रीय 
स्वतन्त्रता वाले थे तथा अधिशासी (०£४०००४०८४) एवम्‌ बेरोजगार वर्ग के बच्चों की तुलना में लिपिक 
वर्ग के बच्चे कम क्षेत्रीय स्वतन्त्रता वाले थे। द 

चतुर्वेदी (4984) ने अध्ययनोपरान्त क्षेत्रीय परतन्त्रता वर्ग के अध्यापकों की तुलना में क्षेत्रीय 
स्वतन्त्रता वाले अध्यापकों को संज्ञानात्मक योग्यता (७0९779ए७ ००77७००॥००) में सार्थक रूप से 
उत्कृष्ट श्रेणी का पाया। द 


. कमार (4984) ने विभिन्‍न विषयों में स्नात्तकोत्तर विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक शैली के 


सम्बन्ध का अध्ययन करने के उपरान्त यह निष्कर्ष प्राप्त किए कि विज्ञान वर्ग के विद्यार्थी वाणिज्य... क्‍ ल्‍ 


छ8 








एवम्‌ सामाजिक विज्ञान की तुलना में सार्थक रूप से क्षेत्रीय स्वतन्त्रता वर्ग के थे और अन्य शैक्षिक 
विषयों की तुलना में भाषा के विद्यार्थी अधिक क्षेत्रीय परतन्त्रता वाले थे। क्षेत्रीय परतन्त्रता / 
स्वतन्त्रता आयामों का सम्पूर्ण परीक्षा निष्पादन के साथ कम सम्बंध को प्राप्त किया गया। 

डे. (4985), पाण्डे (4985), गोरह्म (4987), लता (4987), मेकडफी (4988), 
स्टोएल्टजे (4988) जेन (4990), अदेयमी (4992), श्रीवास्तव व चंदीरामाणी (4995) ने 
शैक्षिक उपलब्धि व संज्ञानात्मक शैली के सम्बन्ध का अध्ययन कर यह स्पष्ट किया कि शैक्षिक 
उपलब्धि पर संज्ञानात्मक शैली का प्रभाव पड़ता है। 


डे. (4985), तथ जेन (4990) ने संज्ञानात्मक शैली व शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक सहसम्बन्ध 
को स्पष्ट किया। पाण्डे (4985) ने क्षेत्रीय परतन्त्रता वर्ग के विद्यार्थियों की तुलना में क्षेत्रीय स्वतन्त्रता 
वर्ग के विद्यार्थियों की गद्य अधिगम एवम्‌ धारणा सार्थक रूप से उत्कृष्ट श्रेणी की पाई। गोरह्म 
(4987) ने अध्ययन के परिणामों के विश्लेषणोपरान्त यह स्पष्ट किया कि किसी भी विद्यार्थी के सम्बन्ध 
में सुनिश्चित भविष्यवाणी उपलब्धि परीक्षा प्राप्तांकों की तुलना में संज्ञानात्मक शैली प्राप्तांकों के आधार 
पर की जा सकती है। लता (4987) ने अपने अध्ययनों से यह निष्कर्ष ज्ञात किया कि संज्ञनात्मक 
शैली व शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सहसम्बन्ध बहुत उच्च नहीं है। अतः केवल संज्ञानात्मक शैली 
प्राप्तांकों के आधार पर शैक्षिक उपलब्धि के बारे में सफलता के साथ पूर्वकथन नहीं किया जा सकता | 
इसी प्रकार मेकडफी (4988) ने भी स्पष्ट किया कि जिन विद्यार्थियों ने लेखन में उच्च अंक प्राप्त किए 
थे वह बुद्धि व संज्ञानात्मक शैली से अधिक प्रभावित थे। स्टोएल्ट्जे (948) ने अपने शोध अध्ययन के 
उपरान्त शैक्षिक उपलब्धि पर क्षेत्रीय परतन्त्रता की तुलना में क्षेत्रीय स्वतन्त्रता समूह का निष्पादन 
उकृष्ट पाया। सारको (4988) ने स्पष्ट किया कि अधिक क्षेत्रीय परतन्त्रता वर्ग के व्यक्ति एवम्‌ अधिक 
क्षेत्रीय स्वतंत्रता वर्ग के व्यक्तियों के प्रत्यक्षीकृत, बौद्धिक एवम्‌ व्यक्तित्व गुणों में अन्तर होता है। 
अदेयमी (4992) ने संज्ञानात्मक शैली व धारणा-परीक्षण निष्पादन (०7007 ॥68 9७४०77५7०९) के 
सम्बन्ध का अध्ययन किया। अध्ययन के उपरान्त क्षेत्रीय परतन्त्रता की तुलना में क्षेत्रीय स्वतन्त्रता वर्ग 
के विद्यार्थियों में धारणा का स्तर बहुत अधिक पाया तथा इन्होंने यह भी स्पष्ट किया कि वास्तव में 
विद्यालय की परिस्थितियों में सामान्यतः क्षेत्रीय स्वतन्त्रता वर्ग के विद्यार्थी ही उत्कृष्ट श्रेणी का निष्पादन 
दर्शाते हैं। श्रीवास्तव व चंदीरामाणी (4995) ने संज्ञानात्मक शैली व शैक्षिक उपलब्धि के मध्य 
. धनात्मक सम्बन्ध को व्यक्त करते हुए स्पष्ट किया कि क्षेत्रीय स्वतन्त्रता प्रकृति विद्यार्थी, क्षेत्रीय 
. परतन्त्रता प्रकृति विद्यार्थियों की तुलना में उच्च उपलब्धिकर्ता होते हैं। 
संज्ञानात्मक शैली के क्षेत्र में हुए विभिन्‍न अध्ययनों का विश्लेषण करने से स्पष्ट होता है कि 
... संज्ञानात्मक शैली को विभिन्‍न कारक यथा - जाति, यौन-भिन्‍्नता, शैक्षिक उपलब्धि, सामाजिक- 
रा आर्थिक स्तर आदि प्रभावित करते हैं। लेकिन शिक्षित पीढ़ी के सन्दर्भ में संज्ञानात्मक शैली से. 


(39) 








सम्बन्धित शोधार्थिनी को मात्र गुप्ता (4994) का शोध अध्ययन प्राप्त हुआ। गुप्ता (994) ने सवर्ण 
व अनुसूचित जाति के प्रथम व प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक शैली का 
अध्ययन किया तथा पाया कि शिक्षित पीढ़ी विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक शैली को सार्थक रूप से 
प्रभावित करती है अर्थात्‌ प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थी, प्रथम शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों की 
तुलना में क्षेत्रीय स्वतन्त्रता शैली वाले होते हैं। 

2.2.4 उपलब्धि प्रेरणा क क्षेत्रमें कृत आनुभाविक शोध अध्ययन :- 

विगत वर्षों में भारतवर्ष व विदेशों में उपलब्धि प्रेरणा पर अनेकानेक शोध किए जाते रहे हैं। सन्‌ 
4974 तक भारतवर्ष में मात्र आठ शोध उक्त विषय पर किए गए जिनमें से तीन शोध प्रबन्ध तथा पाँच 
योजना अभिलेख थे। शने: शनेः उपलब्धि प्रेरणा के क्षेत्र में शिक्षाविदों तथा मनोवेत्ताओं की रूचि में वृद्धि 
होने के साथ-साथ शोध अध्ययनों में भी बढ़ोत्तरी हुई तथा उपलब्धि प्रेरणा का अन्य चरों यथा-बुद्धि, 
शिक्षित पीढ़ी, यौन-भिन्नता, शैक्षिक उपलब्धि तथा जाति के साथ सम्बन्ध का अध्ययन किया गया | 

उपलब्;धि प्रेरणा व बुद्धि के सन्दर्भ में कुमार (4966), मेहता (4967), तमहंकर (968), 
चौधरी (4974), देसाई (4974), चौधरी (4975), कॉन्ट्रक्टर (4977), कालरा (4977), अब्रॉल 
(4977), प्रकाश (4984), गाँधी (4982), शुक्ला (4994) तथा हसीनताज (4997), कृष्णमूर्ति 
(4998), कुशवाहा (2004) ने अपने शोध अध्ययनों के आधार पर स्पष्ट किया कि बुद्धि तथा 
उपलब्धि प्रेरणा सार्थक धनात्मक रूप से सहसम्बन्धित होते हैं| 

मेहता (4967) ने माध्यमिक कक्षाओं के 465 छात्रों पर अध्ययन किया तथा प्राप्त निष्कर्ष 
के आधार पर स्पष्ट किया कि बुद्धि तथा उपलब्;धि प्रेरणा धनात्मक रूप में ही नहीं वरन्‌ उच्चस्तरीय 
धनात्मक रूप से परस्पर सहसम्बन्धित होते हैं। तमहंकर (4968) ने पुणे शहर में 48 मराठी 
विद्यालयों के 48 वर्ष के आयु के किशारों पर शोध अध्ययन किया। शोध में केवल किशोर छात्रों को 
ही समाहित किया गया। अध्ययन के परिणाम इंगित करते हैं कि बुद्धि तथा उपलब्धि प्रेरणा परस्पर 
धनात्मक रूप से सहसम्बन्धित होती है। चौधरी (4974) ने निरीक्षण किया कि छात्राओं की बुद्धि 
. तथा उपलब्धि प्रेरणा में धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध होता है इसके विपरीत छात्रों तथा कल न्यादर्श 
द्वारा प्राप्त परिणाम बुद्धि तथा उपलब्धि प्रेरणा में सम्बन्ध को असार्थक घोषित करते हैं| 


देसाई (4974) ने दशम्‌ कक्षाओं के विविध बुद्धिलब्धि स्तरों के विद्यार्थियों की उपलब्धि 
प्रेरणा का अध्ययन किया। अध्ययन से प्राप्त निष्कर्ष इंगित करते हैं कि बुद्धिलब्धि में वृद्धि के 


हा साथ-साथ उपलब्धि प्रेरणा में भी बृद्धि होने लगती है। अध्ययन में मन्द बुद्धि विद्यार्थियों ने 2.] 


औसत विद्यार्थियों ने 6.8, बुद्धिमान विद्यार्थियों ने 40.9 तथा प्रतिभाशाली विद्यार्थियों ने 3.4 


..... उपलब्धि प्रेरणा प्राप्तांक अर्जित किए। जिसके आधार पर परिणाम स्पष्ट करते हैं कि बुद्धिलब्धि तथा 
...... उपलब् प्रेरणा में सार्थक धनात्मक सहसम्बन्ध होता है। 


।0// 








कॉन्ट्रक्टर (4977) ने अहमदाबाद के यादृच्छिक विधि से चयनित द्वादश कक्षा में उत्तीर्ण 
विद्यार्थियों पर अध्ययनोपरान्त पाया कि बुद्धि तथा उपलब्धि प्रेरणा धनात्मक रूप से सहसम्बच्चित होते हैं। 

अब्रॉल (4977) ने दिल्‍ली के दशम्‌ कक्षाओं के 444 विद्यार्थियों की बुद्धि तथा उपलब्धि 
प्रेरणा के मध्य सहसम्बन्ध का अध्ययन किया तथा बुद्धि के साथ उपलब्धि प्रेरणा को धनात्मक रूप 
से सम्बन्धित घोषित किया। प्रकाश (4984) तथा गाँधी (4982) ने भी अपने-अपने शोध परिणामों 
के आधार पर व्यक्त किया कि बुद्धिलब्ि में बृद्धि उपलब्धि प्रेरणा को धनात्मक रूप से प्रभावित कर 
उसमें बुद्धि करती है। 


शुक्ला (4994) ने विज्ञान वर्ग के माध्यमिक कक्षाओं के छात्रों की व्यावसायिक रूचि, बुद्धि 
तथा उपलब्;धि प्रेरणा का अध्ययन किया तथा स्पष्ट किया कि मानसिक योग्यता तथा उपलब्धि 
प्रेरणा में धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध (5 0.6) होता है। अध्ययन के परिणाम यह भी दर्शाते हैं 
कि विद्यार्थियों की मानसिक योग्यता में बुद्धि करने पर उपलब्धि प्रेरणा में वृद्धि की सम्भावना शत 
प्रतिशत होती है। हसीन ताज (4997) ने माध्यमिक विद्यालयों के 450 विद्यार्थियों की उपलब्धि 
प्रेरणा का अध्ययन किया तथा पाया कि उच्च बुद्धिलब्धि वाले विद्यार्थी निश्चित रूप से निम्न 
बुद्धिलब्धि विद्यार्थियों की तुलना में उच्च उपलब्धि प्रेरणा से युक्त होते हैं। 
क्‍ उपरोक्त शोधाध्ययनों के अतिरिक्त अनेक अध्ययन यथा - मुथैया (4965), बरिआल 
(4966) तथा नरूला (4979) उक्त परिणामों के विपरीत यह स्वीकार करते हैं कि बुद्धि तथा 
. उपलब्धि प्रेरणा के मध्य अवस्थित सहसम्बन्ध न केवल ऋणात्मक वरन्‌ नगण्य होता है। अतः व्यक्ति 
का बुद्धि स्‍तर उसकी उपलब्धि प्रेरणा का निर्धारक नहीं माना जा सकता। 
उपलब्:धि प्रेरणा तथा जाति के सन्दर्भ में कृत शोध अध्ययनों की संख्या अति सीमित है। 
इस सन्दर्भ में गोकुलनाथन (4974), गोकुलनाथन तथा मेहता (4972), सिंह (4974, 4975, 
4977), राव (4972, 4974), पंडारी पाण्डे (4976) तथा भार्गव (4992) ने किए विविध 
अनुसंधानों में अभिव्यक्त किया कि सामाजिक वंचना का प्रभाव उपलब्धि प्रेरणा पर पड़ता है अर्थात्‌ 
सामाजिक रूप से वंचित विद्यार्थियों में उपलब्धि प्रेरणा का स्तर तुलनात्मक रूप से निम्न होता है। 
गोकुलनाथन (4974) तथा गोकलनाथन व मेहता (4972) ने जनजाति तथा 
अजनजाति विद्यार्थियों पर अनुसंधानोपरान्त निरीक्षित किया कि जनजाति विद्यार्थियों में उपलब्धि 
प्रेरणा स्तर अजनजाति विद्यार्थियों से उच्च होता है। उक्त विपरीत परिणाम का कारण सम्भवतः 


.. “जनजाति विद्यार्थियों का ग्रामीण से शहरी क्षेत्र में पलायन कर जाना तथा शहरी विद्यालयों में 





अध्ययन करना है।” जिसके कारण वे अजनजाति विद्यार्थियों की तुलना में उच्च उपलब्धि प्रेरणा को 
प्रदर्शित करते हैं। सिंह एस. पी. (4974), सिंह एस. एन. (975) तथा सिंह ए. के. (4977) ने 
ह . बिहार के कृषकों तथा औद्योगिक मजदूरों पर शोध किया तथा पाया कि जाति स्तर तथा आकांक्षा: 
मा स्तर के साथ उपलब्धि प्रेरणा धनात्मक सार्थक रूप से सम्बन्धित होती है। 


(4]) 











रथ (4972, 974) ने जनजाति तथा हिन्दू उच्च जाति बालकों पर अनुसंधानोपर 
कि जनजाति बालकों में उच्च जाति विद्यार्थियों की तुलना में आय, शिक्षा तथा व्यवसाय 
उपलब्धि प्रेरणा निम्न होती है। पंडारी पाण्डे (4976) द्वारा उपलब्धि प्रेरणा के सामाजिक-स .. 
चरों के सम्बन्ध में अध्ययन किया गया जिसमें न्यादर्श में 7 कक्षा के 675 छात्र तथा छाई ._ 
सम्मिलित किया गया। अध्ययन के परिणाम इंगित करते हैं कि उच्च जाति के विद्यार्थियों के 
प्रेरणा प्राप्तांक वंचित जाति के विद्यार्थियों के अंकों से सार्थक रूप से भिन्‍न-भिन्‍न पाये गये। 
(4992) ने सामाजिक-सांस्कृतिक रूप से लाभान्वित तथा अलाभान्वित किशोरों की उपलब्धि 
सृजनात्मकता तथा सामाजिक-प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु का अध्ययन किया। अध्ययन के आधार पर 
किया गया कि सामाजिक-सांस्कृतिक रूप से लाभान्वित /अवंचित समूह ने वंचित समूह की तुर 
उपलब्धि प्रेरणा पर उच्च अंक प्राप्त किए जो यह इंगित करता हैं कि सामाजिक-सांस्कृतिक रस 

वंचित समूह तुलनात्मक रूप से उपलब्धि प्रेरणा में निम्न स्तरीय होते हैं। 





उपलब्धि प्रेरणा तथा यौन-भिनन्‍्नता के सन्दर्भ में गोकुलनाथन (4972), अग्रवाल (49 
पंडारी पाण्डे (4976), अब्रॉल (4977), गुप्ता (4978), सक्सेना (4984), सिड व लिंडग्रू (9६ 
श्रॉथ व एण्ड्रयू (987), सिल्वेस्ट्री (4987), सिंह (4992), सत्संगी (4992) तथा प्रेमाव 
(4996) ने अध्ययन किया तथा अपने-अपने शोध परिणामों के आधार पर पृथक-पृथक घोषणाएं क॑ 
जैकब (4959), कुमार (4966), पाण्डे व सिंह (4974), गोकुलनाथन व मेहता (4972), शम 
(4972), माइकेल (4974), अग्रवाल (974), रेडडी व विनोडा (4986), उग्गल (4990) तथा 
प्रेमावती (4996) के अनुसार लड़कियां लड़कों की तुलना में उच्च उपलब्धि प्रेरणा वाली होती हैं। द 

गोकलनाथन व मेहता (4972) ने जनजाति तथा अजनजाति विद्यार्थियों पर उपलब्धि | 
प्रेरणा का अध्ययन किया तथा पाया कि छात्राएं छात्रों की तुलना में उच्च उपलब्धि प्रेरणा वाली होती. 
है| अग्रवाल (4974) ने उक्त अध्ययन की पुष्टि अपने शोध द्वारा प्राप्त परिणाम द्वारा की। इसके. हा 
विपरीत अब्रॉल (4977) ने विद्यार्थियों की उपलब्धि प्रेरणा का यौन-भिन्‍नता तथा व्यवसायिक रूचियों 
के परिप्रेक्ष्य में अध्ययन किया तथा व्यक्त किया कि सम्पूर्ण प्रतिदर्श में तो छात्रों की उपलब्धि प्रेरणा _ 
छात्राओं की तुलना में उच्च थी परन्तु समान प्रबन्ध समितियों द्वारा संचालित तथा समान परिवेश में 
स्थित विद्यालयों के छात्र-छात्राओं की उपलब्धि प्रेरणा में अन्तर असार्थक पाया गया। के 


गुप्ता (4978) द्वारा अध्ययित शोध में माध्यमिक कक्षाओं के विद्यार्थियों में छात्रों ने छात्राओं ग़ओं ह 
की तुलना में उपलब्धि प्रेरणा में उच्च प्राप्तांकों को अर्जित किया। 











सिड व लिण्डग्रू (4984) ने स्पष्ट किया कि व्यवसायिक विषय के छात्र, छात्राओं की हि | 






उच्च उपलब्धि प्रेरणा से युक्त होती हैं। मित्रा (985) के अध्ययन परिणाम उपलबि  प्रेरष् गा 
यौन-भिन्‍नता से सहसम्बन्ध को असार्थक उद्घोषित करते हैं| क्‍ 


(42) 


.. सहसम्बन्धित होते हैं। कॉगन व मॉस (962) ने अभिभावकों की शिक्षा तथा उपलब्धि प्रेरणा के 
.... सहसम्बन्ध बालकों के वयस्क होने पर विशेष रूप से दृष्टिगोचर होता है। 


का . होती है। देसाई (4972) ने विद्यार्थियों की उपलब्धि प्रेरणा तथा अभिभावकों की शिक्षा के के कि विधा " 2 


श्रॉथ व एण्ड्रयू (4987) ने उपलब्धि प्रेरणा के अध्ययन हेतु दोनों समूहों (छात्र-छात्राओं) 
के लिए तीन बिन्दुओं पर मानक निर्धारित किए। छात्रों ने प्रतियोगिता बिन्दुओं पर तथा छात्राओं ने 
कार्य आयाम बिन्दु पर उच्च उपलब्धि प्रेरणा प्राप्तांकों को प्राप्त किया जबकि स्वामित्व बिन्दु पर 
दोनों समूहों की उपलब्धि प्रेरणा में प्राप्त अन्तर असार्थक पाया गया | 

सिल्वेस्ट्री (4987) ने छात्र तथा छात्राओं की उपलब्धि प्रेरणा के शोध अध्ययनों का पुन: 
अनुसन्धान किया। उनका मत है कि उपलब्धि प्रेरणा का गुण परम्परागत रूप से पुरूष केन्द्रित हैं 
परन्तु आधुनिक शोध इसको अस्वीकार करते हैं। तथ्य स्पष्ट करते हैं कि प्राथमिक स्थितियों (&॥५ 
०००४४०४॥)79) तथा पालन पोषण की विधियों (७॥86 +6७४॥72 [78०70०९७) के कारण बालक 
क्रियाओं को पुर्लिंग तथा स्त्रीलिंग में विभेदित करते हैं तथा अपने लिंग के अनुरूप ही उस क्रिया 
के प्रति प्रतिक्रिया करते हैं। लड़के कठिन व दुष्कर कार्य का चयन करते हैं तथा लड़कियाँ 
सामाजिक कारकों को दृष्टिगत्‌ रखती हैं। परिणाम यह भी दर्शाते हैं कि यद्यपि लड़कियों की 
सफलता के प्रति आकांक्षा लड़कों की तुलना में निम्न स्तरीय होती है परन्तु पृष्ठपोषण प्रदान किए 
जाने पर सफलता के प्रति भविष्यवाणी लड़कों के समान ही होती है। 

उगल (4980) ने नाइजीरियन तथा भारतीय विद्यार्थियों पर तुलनात्मक अध्ययन किया तथा 
पाया कि दोनों ही संस्कृतियों में लड़कियों की तुलना में लड़के उच्च उपलब्धि प्रेरणा वाले होते हैं। ः 
सिंह (॥ 992) तथा सत्संगी (4992) ने अलग-अलग शोध अध्ययनों में यद्यपि छात्राओं को 
. तुलनात्मक रूप से उच्च उपलब्:धि प्रेरणा से युक्त पाया परन्तु उक्त अन्तर सार्थक नहीं था। ही 
प्रेमावती (4996) ने उपलब्धि प्रेरणा के निर्धारण में विविध चरों की भूमिका का अध्ययन किया। बह ल्‍ 
अध्ययन के परिणाम स्पष्ट करते हैं कि छात्रों की तुलना में छात्राओं में उपलब्धि प्रेरणा सार्थक रूप... 
से उच्च होती है; जबकि हसीन ताज (4997) के परिणाम दर्शाते हैं कि उपलब्धि प्रेरणा पर 
यौन-भिन्‍्नता का प्रभाव सार्थक रूप से दृष्टिगोचर नहीं होता | का] 

उपलब्धि प्रेरणा तथा शिक्षित पीढ़ीक्रम के सन्दर्भ में मात्र कतिपय शोध किए गए जिनमें से 
कागन व मास (4962), मेहता (4967), देसाई (4972, 977), सिन्हा व प्रसाद (4990)... 
तथा सत्संगी (4992) स्पष्ट करते हैं कि शिक्षित पीढ़ी तथा उपलब्धि प्रेरणा सार्थक रूप से... 













सम्बन्ध का अध्ययन किया तथा स्पष्ट किया कि अभिभावकों की शिक्षा, विशेष रूप से पिता की... । 
शिक्षा द्वारा बालकों की उपलब्धि प्रेरणा धनात्मक सार्थक रूप से सहसम्बन्धित होती है। यह... 


: की: उपलब्षि प्रेरणा, माध्यमिक कक्षाओं तक शिक्षित पिताओं के बालकों की उपलब्धि प्रेरणा से उच्च . 2 हा 
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स्तरों का तुलनात्मक अध्ययन किया। अध्ययन परिणाम संकेत करते हें कि अशिक्षित अभिभावकों के 
बालकों ने 3.9, प्राथमिक शिक्षित अभिभावकों के बालकों ने 5.3, माध्यमिक शिक्षित अभिभावकों के 
बालकों ने 0.4 तथा स्नातक शिक्षित अभिभावकों के बालकों ने 0.03 उपलब्धि प्रेरणा प्राप्तांक 
प्राप्त किए. जो इस तथ्य के द्योतक हैं कि विद्यार्थियों की उपलब्धि प्रेरणा तथा अभिभावकों की शिक्षा 
में निश्चित रूप से सार्थक धनात्मक सम्बन्ध होता है । 

सिन्हा व प्रसाद (4990) ने अपने अध्ययन के आधार पर व्यक्त किया कि उपलब्धि प्रेरणा 
के विकास में पिता की शिक्षा, व्यवसाय तथा सामाजिक स्तर का महत्वपूर्ण योगदान है। सत्संगी 
(4992) के शोध परिणाम इंगित करते हैं कि पिता का शिक्षा स्तर लड़के तथा लड़कियों दोनों की 
उपलब्धि प्रेरणा को निर्धारित करता है जबकि माता की शिक्षा का स्तर लड़कों की उपलब्धि प्रेरणा 
को तो निर्धारित करता है पर लड़कियों की उपलब्धि प्रेरणा पर कोई प्रभाव नहीं डालता। 

उपलब्;धि प्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धियों के सन्दर्भ में किये गये शोध अध्ययनों का विशाल 
भण्डार दृष्टिगोचर होता है जो स्पष्ट इंगित करता है कि उपलब्धि प्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धि न 
केवल ध्नात्मक सार्थक रूप से सहसम्बन्धित है वरन्‌ उपलब्:।ि प्रेरणा शैक्षिक उपलब्धि को सार्थक 
रूप से प्रभावित करती है। मेहता (4967), तमहंकर (4968), मेहता (969), देसाई (4974), 
देसाई व त्रिवेदी (4972), अब्रॉल (4977), सिंह (4965), गिरिजा (4980), जरगार (4980), 
शिवप्पा(4980), राजीवा (4982), गाँधी (4982), राजपूत (4984), सिंह (4984), स्वीन 
(4984), मित्रा (4985), मेहता (4987), स्ट्रेन (4973) तथा केथरीन (4994) के शोध परिणाम 
उपरोक्त वक्तव्य की ही पुष्टि करते हैं। अब्राल (497), सिंह (4965), मेहता तथा शर्मा 
(4967) ने माध्यमिक कक्षाओं के विद्यार्थियों की उपलब्धि प्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धि का अध्ययन 
किया तथा दोनों चरों को धनात्मक रूप से परस्पर सहसम्बन्धित पाया। तमहंकर (4968) ने पुणे 


.. के किशोर छात्रों पर अनुसंधान द्वारा मेहता (4967) की शोध उपलब्धि की पुष्टि की | 





मेहता (4969) ने माध्यमिक कक्षाओं के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि तथा उपलब्धि 
प्रेरणा के सम्बन्ध पर शोध किया। अध्ययन में दिल्‍ली के माध्यमिक विद्यालयों को उनकी शैक्षिक 
उपलब्धि तथा सामाजिक-आर्थिक स्तर के आधार पर दो भागों में विभजित किया . उच्च 
प्रतिशतांक विद्यालय 2. निम्न प्रतिशतांक विद्यालय | द 
देसाई (4974) तथा त्रिवेदी (4972) ने माध्यमिक कक्षाओं के विद्यार्थियों की उपलब्धि 
.. प्रेरणा को विशिष्ट पाठ्यक्रम द्वारा विकसित करने का प्रयास किया तथा स्पष्ट किया कि उपलब्धि 

: प्रेरणा में बुद्धि करके विद्यार्थियों के निष्पादन स्तर में भी वृद्धि की जा सकती है। कक 

गिरिजा (4980) के अध्ययन का उद्देश्य शैक्षिक उपलब्धि को विकसित करने में विविध 
. सज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की भूमिका को ज्ञात करना था। कृषि छात्रों पर किये वर्तमान 
अध्ययन में उपलब्धि प्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सार्थक धनात्मक सहसम्बन्ध पाया गया। 
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शिवप्पा (4980) राजीवा तथा गाँधी (4982) ने अपने शोध में नवम्‌ व दशम्‌ कक्षाओं के विद्यार्थियों 
की उपलब्धि प्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध पाया तथा स्पष्ट किया 
कि उच्च तथा निम्न उपलब्धि प्रेरित विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक अन्तर विद्यमान होता है। 


सिंह (4984) ने गृह वातावरण, उपलब्धि प्रेरणा व शैक्षिक अभिप्रेरणा का सम्बन्ध शैक्षिक 
उपलब्धि के साथ स्पष्ट किया अध्ययन के परिणाम संकेत देते हैं कि उपलब्धि प्रेरणा विषयी के 
किसी भी आयाम के साथ प्रभावी रूप से सम्बन्धित नहीं होती | 

स्वीन (4984) तथा मित्र (4985) ने पृथक-पृथक अध्ययनों के परिणामों के आधार पर 
घोषित किया कि उपलब्;धि प्रेरणा दोनों ही लिंग के विषयी की शैक्षिक उपलब्धि के साथ सार्थक रूप 
से सहसम्बन्धित होती है| 


मेहता (4987) ने अनुसूचित जाति, अनुसूचित जनजाति तथा पिछड़ी जाति की उपलब्धि 
प्रेरणा के शैक्षिक उपलब्धि पर प्रभाव को विवेचित किया। शोध परिणाम व्यक्त करते हैं कि उच्च 
उपलब्धि प्रेरित विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्:ि में बृद्धि निम्न उपलब्धि प्रेरित विद्यार्थियों की तुलना 
में अधिक होती है। 

स्ट्रेन (4993) के अध्ययन में द्विवर्षीय विद्यालय में नामांकित निम्न उपलब्धि प्राप्तकर्त्ता 
विद्यार्थियों के चयनित पूर्वकथनात्मक चरों के प्रभाव को परीक्षित किया। पूर्वकथनात्मक चरों में 
सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, उपलब्धि प्रेरणा, आयु, यौन, वंश, पारिवारिक आय, शैक्षिक उद्देश्य, 
विद्यालयीन समय तथा विद्यालय की श्रेणी प्रमुख थे। क्‍ 

कैथरीन (4994) ने उपलब्धि प्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धि के सम्बन्ध को स्पष्ट करते हुए 
इंगित किया कि विद्यार्थियों की शैक्षिक सफलता को अधिकतम करने हेतु विद्यार्थियों की उपलब्धि 
प्रेरणा, पारिवारिक महत्व तथा विद्यालय वातावरण को अभिज्ञान कर उसमें वृद्धि करनी चाहिए । 
2.2.5 आत्म- प्रत्यय के क्षेत्र में हुए आनुमाविक शोध अध्ययन :- 

आत्म-प्रत्यय के क्षेत्र में गत वर्षों में भारत व विदेशों में अनेकानेक विद्वानों द्वारा शोध 
अध्ययन किए गए। सम्बन्धित शोधों के सूक्ष्म निरीक्षण से ज्ञात होता है कि ये अध्ययन आत्म-प्रत्यय 
से सम्बन्धित अनेक कारकों यथा-जाति, यौन-भिन्‍्नता, शैक्षिक उपलब्धि, सामाजिक-आर्थिक स्तर 

आदि कारकों पर प्रकाश डालते हैं। 

द . आत्म-प्रत्यय किस सीमा तक जाति से प्रभावित होता है ? इस संदर्भ में अनेक शोध 
. अध्ययन, यथा- ग्रेम्बस (4964), शर्मा (969), नागार्जुन (4977), चौहान (977), शर्मा 


...._ (97) गुप्ता (978), उषासरी (978), रेगे (4979), कामत (984), ओमप्रकाश (4987), 


. कमलेश (4984), रंगारी (4984), सूत्रधर (4982), पॉल (4984), गुप्ता (994), सेन व 


...... सक्सेना (4997), तथा वर्मा एवं सूद. (2004) आदि हुए हैं जिनके परिणामों के अवलोकन से 





यह विदित होता है कि आत्म-प्रत्यय पर जाति का स्पष्ट प्रभाव पड़ता है। 
क्‍ (45) 





शर्मा (4977) ने सवर्ण जाति एवं अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर अध्ययन 
किया और निष्कर्ष स्वरूप स्पष्ट किया कि व्यावहारिक आयामों (&८ाबरं०्प्रावा कंग्राआडं0ा) के 
चौदह चरों पर जाति के सम्बन्ध में सार्थक भिन्‍नता पायी जाती है। अध्ययन के अन्तर्गत अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थियों को, कम सृजनात्मक, सरलता प्रिय, कम आत्मविश्वासी, पलायनवादी प्रवृत्ति से 
युक्त एवं संवेगात्मक रूप से अस्थिर पाया गया | 
शर्मा (4969) के अध्ययन के अन्तर्गत सवर्ण जाति समूह ने स्व पर उच्च अंक तथा आदर्श 
स्व पर निम्न अंक प्राप्त किए थे जबकि अनुसूचित जाति के समूह ने सवर्ण जाति की तुलना में 
विपरीत अंक प्राप्त किए थे। चौहान (4977) ने 520 विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर हरिजन एवं सवर्ण 
वर्ग के विद्यार्थियों के आत्म-प्रत्यय का अध्ययन किया। आत्म-प्रत्यय के मापन हेतु भटनागर की 
आत्म-प्रत्यय मापनी का प्रयोग किया गया। अध्ययन के परिणामस्वरूप पाया गया कि उच्च वर्ग के 
विद्यार्थी विश्वास एवं उपलब्धि के संदर्भ में सार्थक रूप से उच्च स्व-आकलन करते हैं जबकि हरिजन 
वर्ग के विद्यार्थी हीनता, पलायनवादिता तथा संवेगात्मक अस्थिरता में उच्च स्वआकलन को दर्शाते हैं। 
गुप्ता (4978) ने अनुसूचित जाति एवम्‌ पिछड़ी जाति के महाविद्यालय में अध्ययनरत्‌ 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि व आत्म-प्रत्यय के सम्बन्ध का अध्ययन किया। आत्म-प्रत्यय के 
मापन हेतु भटनागर द्वारा निर्मित आत्म प्रत्यय मापनी का प्रयोग किया। अध्ययन के परिणामस्वरूप 
पाया कि अनुसूचित जाति के स्नातकोत्तर विद्यार्थी एवम्‌ उच्च जाति के स्नातक एवम्‌ स्नातकोत्तर 
विद्यार्थी स्वयं को विश्वासी, उच्च उपलब्धिकर्त्ता, कम हीनता प्रवृत्ति के कम पलायनवादी प्रवृत्ति, एवम्‌ 
संवेगात्मक रूप से कम अस्थिरता के रूप में प्रत्यक्षीकृत करते हैं| 
. रेगे (4979) ने पिछड़ी जाति एवम्‌ सवर्ण जाति के विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर अध्ययन कर 
पाया कि दोनों ही जाति समूहों के प्रत्यक्षीकृत स्व (9७००४०००१ 5७।) में कोई सार्थक अन्तर नहीं 
होता लेकिन पिछड़ी जाति के विद्यार्थी समाजिक स्व (50०४ 5७) पर अधिक निम्न स्तर के होते 
हैं। कामत (4984) ने अपने अध्ययन के अन्तर्गत निरीक्षित किया कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
तुलना में पिछड़ी जाति के विद्यार्थी सामान्यतः: निम्न आत्म-प्रत्यय को प्रदर्शित करते हैं। रंगारी 
(4984) के अध्ययन के अन्तर्गत अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में उच्च जाति के 
विद्यार्थियों ने प्रत्यक्षीकृत स्व (॥5००४००० 5७७), सामाजिक स्व (502८४ 5०४) तथा आदर्श स्व (064 
5८!) पर उच्च प्राप्तांक प्राप्त किए। 
ओमप्रकाश (4984) ने सवर्ण जाति एवम्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के मनोवैज्ञानिक 
... एवम्‌ सामाजिक चरों के सम्बन्ध का अध्ययन 40 से 45 वर्ष के 200 विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर 
किया। अध्ययन के अन्तर्गत हिन्दू जाति के बच्चों का आत्म-प्रत्यय अनुसूचित जाति की तुलना में 
. उत्तम पाया गया तथा सामाजिक पूर्वाग्रहों पर भी अनुसूचित जाति की तुलना में उच्च जाति के बच्चों 
के प्राप्तांक उच्च पाये गये | कमलेश (984) व पाल (4984) ने भी अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों 





(40). 





की तुलना में उच्च जाति के विद्यार्थियों का अच्छा आत्म-प्रत्यय पाया। सूत्रधर (4982) ने 
सामाजिक रूप से वंचित व अवंचित विद्यार्थियों के 200 प्रतिदर्श पर शैक्षिक उपलब्धि से सम्बन्धित 
मनोवैज्ञानिक अध्ययन किया। अध्ययन के परिणामस्वरूप पाया गया कि लाभान्वित समूह के बच्चे 
एवम्‌ पिता दोनों ही धनात्मक आत्म-प्रत्यय को प्रदर्शित करते हैं जबकि वंचित समूह /अलाभान्वित 
समूह के बच्चे एवम्‌ पिता दोनों नकारात्मक आत्म-प्रत्यय को प्रदर्शित करते हैं। गुप्ता (4994) ने 
सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के आत्म-प्रत्यय के अध्ययनोपरान्त स्पष्ट किया कि 
आत्म-प्रत्यय आकांक्षाओं व आत्म विश्वास आयामों पर जाति का सार्थक प्रभाव नहीं पड़ता है परन्तु 
पलायनवादी प्रवृत्ति, हीनता-अनुभूति तथा संवेगात्मक अस्थिरता पर जाति का सार्थक प्रभाव पाया 
गया। सेन व सक्सेना (4997) ने शारीरिक, सामाजिक, बौद्धिक, नैतिक तथा सांवेगिक आयामों पर 
आधारित आत्म-प्रत्यय का अध्ययन किया व पाया कि नैतिक तथा सांवेगिक आयामों पर सवर्ण जाति 
के विद्यार्थी अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में सार्थक रूप से श्रेष्ठ पाए गए जबकि शेष 
आयामों में दोनों जाति वर्गों के विद्यार्थियों में सार्थक विभिन्‍नता प्राप्त नहीं हुई । 

परन्तु उषासरी (4978) ने सामाजिक रूप से वंचित व अवंचित विद्यार्थियों के आत्म-प्रत्ययों 
के प्राप्तांकों में सार्थक अन्तर नहीं पाया। इसी प्रकार नागार्जुन (७४77) ने अपने अध्ययन के अन्तर्गत 
पाया कि अनूसूचित जाति के विद्यार्थी औसत धनात्मक आत्म-प्रत्यय को प्रदर्शित करते थे। 


आत्म-प्रत्यय व यौन-भिन्नता के सन्दर्भ में अनेकानेक विद्वानों द्वारा शोध अध्ययन किए गए। 

यथा- इन्गेल (959), अग्रवाल व भूषण (4967), कक्‍कड़ (4967), शर्मा (4969), वसन्ता 

. (4970), स्मार्ट (4974), पासी एवम्‌ सूद (4973), शर्मा (4978), देसाई एवम्‌ पन्डोर (4979), 

पाल (4984), रंगारी (4984) तथा सेन व सक्सेना (4997 आदि विद्वानों न अपने-अपने शोध 
अध्ययनों के आधार पर स्पष्ट किया है कि यौन-भिन्‍नता आत्म-प्रत्यय को प्रभावित करती है। 


इन्गेल (4959), वसन्‍्ता (4970) व शर्मा (4978) ने अपने शोध अध्ययनों के अन्तर्गत 
लड़कों का आत्म-प्रत्यय लड़कियों के आत्म-प्रत्यय की तुलना में उच्च पाया। परन्तु कक्‍्कड़ 
(4967) ने विपरीत परिणाम प्राप्त किए अर्थात्‌ इन्होंने अपने अध्ययन के अन्तर्गत आत्म-स्वीकृति पर 
लड़कियों की तुलना में लड़कों को निम्न स्तर का पाया। शर्मा (4969) के अनुसार स्व एवम्‌ आदर्श 
स्व में यौन-भिन्‍नता पाई जाती है। एक अन्य अध्ययन में शर्मा (4969) ने किशोरों की. 
. आत्म-स्वीकृति में विचलनता के स्त्रोत के रूप में यौन-भिन्‍नता का अध्ययन किया। अध्ययन के 
परिणामस्वरूप पाया कि लड़कियाँ लड़कों की तुलना में सार्थक रूप से उच्च आत्म-प्रत्यय को. 
दर्शाती हैं। स्मार्ट (4974) ने भी समान निष्कर्षों को प्राप्त किया और बताया कि भारतीय किशोर 
वर्ग की लड़कियाँ आत्म-आंकलन में सार्थक रूप से उच्च थीं। पासी व सूद (4973) ने लड़के व 
! . लड़कियों के परीक्षित स्व (68०0 5०) तथा अध्यापक आकलन (८७०४७ €छगररक्गांणा) के मध्य 
... विसंगति का अध्ययन किया। अध्ययन से प्राप्त परिणाम दर्शाते हैं कि परीक्षित स्व तथा अध्यापक 
का आकलन के मध्य उत्पन्न भिन्‍नताओं में यौन-भिन्‍नता सार्थक भूमिका अदा करती है। 





७) 





देसाई (4979) ने यौन-भिन्‍नता को आत्म-प्रत्यय से सम्बन्धित बताते हुए कहा कि छात्राएं 
छात्रों की तुलना में उच्च प्रत्यक्षीकरण को दर्शाती हैं। 

रंगारी (4984) ने आत्म-प्रत्यय अन्तर्वेयक्तिक सम्बन्ध (7279०75072 70]8007579), 
व्यक्तित्व समायोजन, बुद्धि एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि के आधार पर अनुसूचति जाति एवम्‌ सवर्ण जाति 
के विद्यार्थियों का तुलनात्मक अध्ययन किया। आत्म-प्रत्यय के मापन हेतु जोगावर की आत्म-प्रत्यय 
मापनी का प्रयोग किया। यौन-भिन्‍नता के सन्दर्भ में प्रत्यक्षीकरण स्व व आदर्श स्व में कोई अन्तर 
नहीं पाया गया लेकिन सामाजिक स्व में सार्थक अन्तर देखा गया। पाल (4984) ने अध्ययन के 
अन्तर्गत सवर्ण जाति की लड़कियों की तुलना में अनुसूचित जाति की लड़कियों का सामाजिक एवम्‌ 
आदर्श आत्म-प्रत्यय निम्न स्तर का पाया। परन्तु अग्रवाल एवम्‌ भूषण (4967) ने अपने शोध 
अध्ययन के आधार पर स्पष्ट किया कि लड़के व लड़कियों के आत्म-प्रतयय में सार्थक अन्तर नहीं 
पाया जाता है। सेन व सक्सेना (4997) ने भी अपने अध्ययन के आधार पर सवर्ण तथा अनुसूचित 
जाति के छात्र व छात्राओं के समग्र आत्म-प्रत्यय अथवा उसके किसी भी आयाम (शारीरिक, 
सामाजिक, बौद्धिक, नैतिक व सांवेगिक) में सार्थक विषमता को प्राप्त नहीं किया | 

आत्म-प्रत्यय एवम्‌ शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सम्बन्धित सम्बन्ध का अन्वेषण करने के उद्देश्य 
से अनेक विदेशी एवम्‌ भारतीय शोधकर्ताओं के द्वारा पर्याप्त मात्रा में शोध कार्य किया गया है। विभिन्‍न 
शोधात्मक अध्ययनों का गहनातापूर्वक सर्वेक्षण करने से विदित होता है कि उच्च (धनात्मक) 
आत्म-प्रत्यय उच्च शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ शैक्षिक निष्पादन के साथ सहसम्बन्धित है। कुर्टज एवम्‌ 
. स्वेनसन (4954), वाल्श (4956), काम्बस तथा स्निग (4959), कॉपरस्मिथ (4959), ब्रुकओवर 
(4959), डैटफील्ड (4962), मैककेन्डलैस (4964), फिन्क (4962), पर्की (4970), नेल्सन (4970), 
लेविस (4970), सिदवई (497),  क्रूपजॉक (4972), विलियम (4973), मिलर तथा बॉड 
(976), जैक्सन तथा विलियम (4976), केनाय (980), काजारत (988), फिशर (4988), 
मार्टिन (4990), पाजारेस (4999), नताली (2004) आदि के शोध अध्ययनों के परिणाम इंगित करते 
हैं कि शैक्षिक उपलब्धि पर विद्यार्थियों के आत्म-प्रत्यय का प्रभाव पड़ता है | 

काम्बस तथा स्निग (4959), कॉपरस्मिथ (4959), हैटफील्ड (4964) के द्वारा 
आत्म-प्रत्यय तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य उच्च तथा सार्थक सहसम्बन्धों का उल्लेख किया गया 
है। क्रपजॉक (4972) के अनुसार, आत्म-प्रत्यय प्राप्तांक छात्र की परीक्षा श्रेणी व प्राप्तांकों के 
सम्बन्ध में सर्वाधिक मात्रा में पूर्वकथन करते हैं। ब्रुकओवर (4959) के अनुसार, छात्र वही सीखता 
है जो उसके आत्म-प्रत्यय के लिए उपयुक्त होता है। वह जो प्रत्यक्षीकरण करता है, उसी को 
सीखने में सफल होता है। इस तथ्य को सामान्यतः: स्वीकार किया जाता है कि निम्न 
उपलब्धिकर्ताओं की स्वयं अभिवृत्तियाँ. (दृष्टिकोण) उच्च उपलब्धिकर्त्ताओं की अपेक्षा ह अधिक ब 
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मैककेन्डलैस (4964) ने अपने अध्ययन के अन्तर्गत पाया कि जिन विद्यार्थियों का 
आत्म-प्रत्यय निम्न होता है उनमें कभी-कभी वातावरण पर आधिपत्य (7886+72) करने में व 
सामाना करने में आत्म-विश्वास (०00706०7०८) की कमी पायी जाती है। 


पर्की (4970) ने अपने शोध अध्ययन के आधार पर स्पष्ट किया कि उच्च आत्म-सम्मान 
प्रसन्‍नतादायक होने के अतिरिक्त उच्च शैक्षिक उपलब्धि में विशेष रूप से सहायक होता है। 

सिदवई (4974) के अध्ययन के अन्तर्गत सातवीं तथा आठवीं कक्षा के छात्रों के 
आत्म-प्रत्यय तथा उनकी शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सार्थक सहसम्बन्ध पाया गया। विलियम 
(4973) के द्वारा फोर्ट काचोनी के 24 पब्लिक स्कलों के 433 विद्यार्थियों के प्रतिदर्श के साथ उनके 
आत्म-प्रत्यय और उच्चस्तरीय शैक्षिक उपलब्धि के पारस्परिक सम्बन्ध के विषय में एक अध्ययन 
किया गया। अध्ययन के निष्कर्षस्वरूप यह पाया गया कि आत्म-प्रत्यय और शैक्षिक उपलब्धि तथा 
आत्म-प्रत्यय और बुद्धि के मध्य सार्थक उच्च सहसम्बन्ध पाया जाता है। 

जैक्सन तथा विलियम (4976) के द्वारा आत्म-प्रत्यय, बुद्धि तथा शैक्षिक उपलब्धि का 
पारस्परिक सम्बन्ध ज्ञात करने के उद्देश्य से अध्ययन किया गया। प्रतिदर्श के रूप में बर्जीनिया 
विद्यालय के 225 विद्यार्थियों का चयन किया गया । अध्ययन के परिणामस्वरूप 

4. आत्म-प्रत्यय एवम्‌ पठन उपलब्धि तथा शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ आत्म-प्रत्यय के मध्य 

सार्थक सहसम्बन्ध पाया गया। 
2. शैक्षिक उपलब्धि का अशाब्दिक बुद्धि परीक्षणों सम्बन्धी प्राप्तांकों के साथ सार्थक 
सहसम्बन्ध नहीं पाया गया। क्‍ 

मिलर तथा बॉड (4976) के अनुसार निम्न आत्म-प्रत्यय शैक्षिक उपलब्धि तथा सामाजिक 
जीवन सम्बन्धी योग्यताओं के दोनों क्षेत्रों सम्बन्धी कूसमायोजित व्यवहार के साथ सहसम्बन्धित पाया 
जाता है। कनाय (4980) के अध्ययन के अन्तर्गत उच्च उपलब्धिकर्ता बालक निम्न उपलब्:धिकर्त्ता 
बालकों की तुलना में उच्च आत्म-प्रत्यय वाले पाये गए | 

फिशर (4988) ने अपने शोध अध्ययन के आधार पर विचार व्यक्त किया कि विद्यार्थियों 
की शैक्षिक उपलब्धि के बारे में भविष्यवाणी उनके शैक्षिक आत्म-प्रत्यय के आधार पर अच्छी प्रकार 
से की जा सकती है। काजारत (980) ने आत्म-प्रत्यय को गणित उपलब्धि व सामाजिक-आर्थिक 
स्तर से सार्थक धनात्मक रूप से सम्बन्धित पाया। मार्टिन (4990) ने अधिगम निर्योग्यता 
.. (था! व580०0) विद्यार्थियों का आत्म-प्रत्यय अधिगम योग्यता (ण [6७४४ 0540|60) 

. वाले विद्यार्थियों की तुलना में निम्न स्तर का पाया। 


भारतवर्ष में आत्म-प्रत्यय तथा शैक्षिक उपलब्धि के सम्बन्ध को ज्ञात करने के उद्देश्य से 
अनेक शोघ अध्ययन किए गए तथा पाश्चात्य शोध अध्ययनों के परिणामों के समान ही शैक्षिक 
उपलब्धि व आत्म-प्रत्यय में धनात्मक सहसम्बन्ध को प्राप्त किया। 
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जैसवाल (4974) ने अपने अध्ययन के अन्तर्गत आत्म-प्रत्यय तथा परीक्षा प्राप्तांकों के मध्य 
धनात्मक किन्तु अति निम्न सहसम्बन्ध प्राप्त किया| भटनागर (4970) के अध्ययन के निष्कर्षस्वरूप 
श्रेष्ठ छात्रों के उपलब्धि प्राप्तांकों की अल्प मात्रा इस तथ्य पर निर्भर करती है कि वे स्वयं को किस 
रूप में प्रत्यक्षीकृत करते हैं अर्थात्‌ स्वयं अपने प्रति क्या व कैसा दृष्टिकोण रखते हैं? श्रेष्ठ छात्रों 
की उपलब्धि मात्रा का निम्न स्तर उनके आत्म-:्रत्ययों से सम्बन्धित एवं प्रभावित होता है। कैपलिन 
(4958) के अध्ययन द्वारा स्पष्ट होता है कि धनात्मक आत्म-प्रत्यय तथा उच्च महात्वाकांक्षा स्तर 
वाले छात्रों की शैक्षिक उपलब्धि भी उच्च होती है। 

सिंह (4987) के शोधानुसार आत्म-प्रत्यय तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य धनात्मक तथा 
सार्थक सम्बन्ध पाया जाता है उनके अध्ययन के अनुसार, नगरीय क्षेत्र के छात्रों में ग्रामीण छात्रों की 
अपेक्षा उच्च आत्म-प्रत्यय पाया जाता है। इसी प्रकार तुलनात्मक रूप से ग्रामीण छात्रों की अपेक्षा 
नगरीय छात्रों की शैक्षिक उपलब्धि उच्च पायी जाती है। 


अग्रवाल तथा भूषण (4967) के द्वारा आत्म-प्रत्यय तथा शैक्षिक उपलब्धि का पारस्परिक 
सम्बन्ध ज्ञात करने के उद्देश्य से अध्ययन किया गया तथा पाया कि 
. एक ही शिक्षा संस्थान तथा समान सामाजिक--आर्थिक स्तर के कला तथा विज्ञान संकाय के 
छात्र-छात्राओं के आत्म-प्रत्यय में सार्थक अन्तर नहीं होता | 
2. शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ आत्म स्वीकृति के मध्य 0.07 सहसम्बन्ध पाया गया जो सार्थक नहीं था। 
3. विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि और उनके आत्म-प्रत्यय में सार्थक धनात्मक सहसम्बन्ध था। 
वसनन्‍्ता (4970) ने अध्ययनोपरान्त आत्म-प्रत्यय व बुद्धि के मध्य सार्थक धनात्मक सहसम्बन्ध 
पाया जबकि देव तथा ब्यूलर (4973) ने अध्ययन के दौरान पाया कि बुद्धि व आत्म प्रत्यय के मध्य 
कोई भी सम्बन्ध नहीं है। परवार (4986) के अनुसार शैक्षिक उपलब्धि, गृह-प्ृष्ठभूमि तथा 
विद्यालय-प्ष्ठभूमि, आत्म-प्रत्यय पर सार्थक रूप से प्रभाव डालती है। भोग्याता (4986) ने अपने 
अध्ययन के अन्तर्गत पया कि शहरी विद्यार्थियों की तुलना में उच्च आत्म-प्रत्यय को प्रदर्शित किया था। 
बेरी (4994) ने आत्म-प्रत्यय व शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सार्थक सहसम्बन्ध पाया। शर्मा 
(4978) ने आत्म-प्रत्यय को शैक्षिक उपलब्धि व बुद्धि के साथ धनात्मक व सार्थक रूप से 
सहसम्बन्धित पाया तथा उच्च उपलब्धिकर्त्ता के आत्म-प्रत्यय के विकास में बुद्धि व उपलब्धि कारकों 


का महत्वपूर्ण योगदान पाया जबकि निम्न उपलब्धिकर्ता के आत्म प्रत्यय के विकास केवल उपलब्धि 


की ही महत्वपूर्ण भूमिका पाई। देव एवम्‌ शर्मा (4970), शर्मा (4974), वसन्‍्ता (4974), 


 भटनागर (4969) आदि विद्वानों ने भी अपने शोध अध्ययनों के आधार पर उक्त वक्तव्य का 


समर्थन किया है कि शैक्षिक व्यवस्था (७0८४४0॥74। 5एश०॥)) में बच्चों के आत्म-प्रत्यय की वृद्धि के. 


प्रयास करने चाहिए 


60. 








पाण्डे तथा रैना (4995) ने 44-48 वर्ष के विद्यार्थियों के आत्म-प्रत्यय का अध्ययन किया 
तथा स्पष्टतः उद्घोषित किया कि आत्म-प्रत्यय, शैक्षिक उपलब्धि का महत्वपूर्ण तथा उत्तम 
भविष्यवक्ता है। 
उपर्युक्त विवरण के आधार पर निष्कर्ष स्वरूप कहा जा सकता है कि बालकों की शैक्षिक 
उपलब्धि पर आत्म-प्रत्यय का सार्थक प्रभाव पड़ता है। यदि बालक-स्वयं को योग्य, विश्वासी एवम्‌ 
यथेष्ठ (6०(८०४०) के रूप में प्रत्यक्षीकृत करता है तो वह उच्च शैक्षिक उपलब्धि को प्राप्त करता 
है। इस सन्दर्भ में भमसीन (4975) ने अपने शोध अध्ययन के परिणामस्वरूप पाया कि यदि बालक 
उच्च एवम्‌ धनात्मक आत्म-प्रत्यय वाला है तो उन बालकों की तुलना में, जो कि निम्न व 
नकारात्मक आत्म-प्रत्यय वाले हैं, विद्यालय, अध्यापक, अधिगम परिस्थितियों एवम्‌ अनुभवों के प्रति 
उच्च व धनात्मक दृष्टिकोण रखता है| 
उपर्युक्त विवरण के आधार पर निष्कर्ष स्वरूप कहा जा सकता है कि व्यक्ति के व्यवहार 
पर मनुष्य की अपनी स्थिति का, अपने विचारों का और अपने अनुमानों का बहुत प्रभाव पड़ता है। 
किसी यक्ति का स्वमूल्यांकन उसके व्यवहार को उचित दिशा प्रदान करने वाला कारक है अर्थात्‌ 
किसी व्यक्ति का व्यक्तित्व और व्यवहार ठीक वैसे ही बनता जाता है जैसा कि वह अपने बारे में 
सोचता है, अनुभव करता है। अच्छे जीवन के लिए उपयुक्त आत्म-प्रत्यय का होना अत्यन्त 
. आवश्यक है। अन्यथा व्यक्ति अपने को भार स्वरूप समझने लगता है। वास्तव में आत्म-प्रत्यय का 
_ अति उच्च एवम्‌ अति निम्न होना दोनों ही यथार्थता से परे हैं। जीवन में सफल वही व्यक्ति होता है 
जिसका आत्म-प्रत्यय वास्तविकता के निकट होता है। इसका यह तात्पर्य कि स्वयं को अतिकश्रेष्ठ 
मानना भी उतना बुरा है जितना कि स्वयं को अत्यन्त हीन मान लेना। सफलता तो वास्तविकता में 
ही निहित होती है। वह व्यक्ति जो अपनी क्षमता, मर्यादा और सीमाओं का सही आकलन करता है 
वह सफलता की ओर बढ़ता जाता है। स्पष्ट है कि वास्तविक आत्म-प्रत्यय सफलता की कुंजी है। 
.. उपर्युक्त विवरण से स्पष्ट होता है कि संगठित व समायोजित व्यक्तित्व के लिए उपयुक्त व 
वांछनीय आत्म-प्रत्यय का होना अति आवश्यक है। जब कभी आत्म की प्रक्रिया में कहीं त्रुटि हो जाती है 
तो व्यक्तित्व का संगठन समायोजित न होकर कुसमायोजित होता है। फलतः व्यक्ति अपने एवम्‌ समाज 
दोनों के लिए भार एवम्‌ समस्याओं का भण्डार बन जाता है। इससे दोनों को ही महान क्षति होती है। 
आत्म-प्रत्यय एक अर्जित गुण है। इस सम्बन्ध में वसन्‍्ता (4973) ने कहा है, “इस बात 
पर सभी लोग एक मत हैं कि आत्म-प्रत्यय एक अर्जित गुण है जो जन्म के समय किसी बालक में 
विद्यमान नहीं होता। यह तो वातावरण से उसकी अन्त: क्रिया के फलस्वरूप विकसित होता है।” 
इस प्रकार स्पष्ट है कि आत्म-प्रत्यय अर्जित गुण होने के कारण इसे विकसित तथा इसके स्वरूप: 
को नियन्त्रित किया जा सकता है। द क्‍ 


5) 








मा . बालकों को यदि द्वितीय अथवा तृतीय कक्षाओं में पढ़ने वाले बालकों का शिक्षक बना दिया जाए तो, 


2.2.6 सामाजिक प्रतिक्रिया कन्द्र बिन्दु के क्षेत्रमें हुए आनुभाविक शोध अध्ययन :-- 


सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के सन्दर्भ में हुए अनेक शोध अध्ययनों, यथा-बारटाल 
एवम्‌ बार-जोहर (4977), कॉलमैन (4966), सोलोमोन एवम्‌ ऑवरलेण्डर (4974), क्रेन्डल 
केट्कोब्सकी एवम्‌ क्रेन्डल (4965) से यह स्पष्ट हो चुका है कि विद्यार्थियों का सामाजिक 
प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु विद्यार्थियों की विशिष्ट योग्यताओं, विशिष्ट आशाओं व रूचियों से घनिष्ठ रूप 
से सम्बन्धित होता है तथा आन्तरिक व बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु को अनेक कारक 
प्रभावित करते हैं। जैसे-- उपलब्धि, सामाजिक स्थिति, देश-काल, परिस्थति आदि। जिन व्यक्तियों 
का आन्तरिक सामजिक प्रतिक्रया केन्द्र बिन्दु होता है, वे व्यक्ति उन व्यक्तियों से हर क्षेत्र में अधिक 
श्रेष्ठ होते हैं जिनका बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु होता है; क्योंकि आन्तरिक सामाजिक 
प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले व्यक्ति जो भी व्यवहार करते हैं, वह लक्ष्य को ध्यान में रखते हुए 
व्यवहार करते हैं, धेर्यपूर्वक कार्य करते हैं, कौशल व योग्यता के आधार पर कार्य करते हैं व लक्ष्य 
'को प्राप्त करने के लिए अधिक सूचनाएं एकत्रित करने के साथ-साथ क्रमबद्ध अध्ययन करते हैं, 
अपने सीखे गए कार्यो का शीघ्र पुन: स्मरण कर लेते हैं व स्थानान्तरण शीघ्र व सही प्रकार से करते 
हैं। इनका समायोजन ठीक प्रकार से होता है। चुनौतीपूर्ण परिस्थितियों का सामना करने में यह 
जरा भी नहीं हिचकिचाते हैं और जिन व्यक्तियों का बाह्य सामाजिक नियन्त्रण केन्द्र बिन्दु होता है 
वे उपर्युक्त सभी विशेषताओं के विपरीत व्यवहार करते हैं । 


सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु में परिवर्तन के सन्दर्भ में भी अनेक अध्ययन हुए हैं जिनसे 
. यह स्पष्ट होता है कि व्यक्ति के सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु में परिवर्तन, एक सीमा तक किया 
जा सकता लेकिन इसके परिवर्तन में वास्तविक आयु का अधिक प्रभाव पड़ता है (पेन्क, 4969 
बियालेर, 4964)| कक्षागत परिस्थिति में छात्रों के आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु को 
ध्यान केन्द्रित करके तथा वातावरण में स्थिरता आदि उत्पन्न करके बढ़ाया जा सकता है। इसके 
अतिरिक्त वैयक्तिक परामर्श सत्र, उपलब्धि प्रेरणा, प्रशिक्षण कोर्स, साइकोथेरेपी, क्वेसी ग्रुप थेरेपी, 
व्यावहारिक क्रियाएं केन्द्रित थेरेपी और इसी प्रकार की अन्य प्रविधियों के द्वारा सामाजिक प्रतिक्रिया 
केन्द्र बिन्दु की स्थिति में परिवर्तन किया जा सकता है (डी चार्म 4972, 4976, दुआ 4970, 
नास्की एवम्‌ बारनस 4973, बार-टाल एवम्‌ लीनहारड्ट 4975, चान्डलर 4975, वेग एवम्‌ 
स्टाइल्स 4975, शोरे, मिलग्राम एवम्‌ मेल्सकी 4974 आदि) 


उपरोक्त अध्ययनों से यह निष्कर्ष निकलता है कि विद्यार्थियों के सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र 
बिन्दु को बाह्य से आन्तरिक किया जा सकता है और इससे उसकी शैक्षिक उपलब्धि को आगे 
बढाया जा सकता है। 


_ चाण्डलर (4975) ने अपने अध्ययनों में पाया कि जूनियर कक्षाओं के निम्न उपलब्धि वाले 





52). 





उन निम्न. उपलब्धि वाले जूनियर कक्षाओं के बालकों के आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु 
में महत्वपूर्ण धनात्मक वृद्धि होती है। इसका कारण स्पष्ट करते हुए इन्होंने व्यक्त किया कि शिक्षक 
की भूमिका निभाने पर उत्तरदायित्व तथा स्वयं के ज्ञानात्मक स्तर की अनूभूति में वृद्धि हो जाती है। 

सामाजिक प्रतिक्रिया कन्द्र बिन्दु किस सीमा तक जाति से प्रभावित होता है इस सन्दर्भ में 
अनेक विद्वानों द्वारा शोध अध्ययन, यथा-बैटिल एवम्‌ रॉटर (4973), अग्रवाल (975), चौहान 
(4977), ठकराल (4977), सिंह (983), वार्ड (986), गोरह्म (4987), गुप्ता (4994) आदि 
किए गए। इन शोध अध्ययनों के परिणामों से इंगित होता है कि विद्यार्थियों का सामाजिक प्रतिक्रिया 
केन्द्र बिन्दु सामाजिक वंचन से प्रभावित होता है। 

अग्रवाल (4975) एवम्‌ ठकराल (4977) ने सवर्ण जाति एवम्‌ अनुसूचति जाति के 
विद्यार्थियों के सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु का अध्ययन किया। अपने अध्ययन के अन्तर्गत सवर्ण 
जाति के विद्यार्थियों की तुलना में अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों को बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया 
केन्द्र बिन्दु वाली श्रेणी का पाया। चौहान (4977) के अनुसार, हरिजन समूह के विद्यार्थी भाग्य” को 
. महत्व देते हें जबकि उच्च वर्ग के विद्यार्थी व्यक्तिगत परिश्रम व व्यक्तित्व गुणों को महत्व देते हैं। 


गोरह्म एवम्‌ सेल्फ (4987) ने शैक्षिक रूप से वंचित विद्यार्थियों (46 महिलाएं व 29 
पुरूष) तथा नियमित शिक्षा प्राप्त कॉलेज विद्यार्थियों के 76 (38 छात्राएं व 38 छात्र) प्रतिदर्श पर 
सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाला पाया गया। सिंह (4983) ने 50 सामाजिक-सांस्कृतिक रूप 
से वंचित एवम्‌ 50 अवंचित विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर सामाजिक-सांस्कृतिक वंचन एवम्‌ सामाजिक 
: प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के सम्बन्ध का अध्ययन किया। सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के मापन हेतु 
लेविनंसन एवम्‌ मिलर की आन्तरिक-बाह्य प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु मापनी का संधोशित मापनी 
(८५४४९८०१ 5०४।०) का प्रयोग किया गया। अध्यन के फलस्वरूप पाया गया कि अवंचित विद्यार्थियों 
की तुलना में वंचित विद्यार्थी अधिक बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले तथा कम आन्तरिक 
सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले थे। गुप्ता (4994) ने उच्चतर माध्यमिक विद्यालयों के सवर्ण 
व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के सामाजिक प्रतिक्रिया के केन्द्र बिन्दु का अध्ययन किया तथा 
पाया कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में आन्तरिक सामाजिक 
प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले थे। 


सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु व यौन-भिन्‍नता के सम्बन्ध में किए गए अनेक शोध 
.. अध्ययन यथा-क्रेन्डल, केट्कोव्सकी एवम्‌ प्रेसटन (4962), अग्रवाल एवम्‌ कुमारी (4975), 


.._ मकसद (980), सेलीनी (982), शर्मा (984), भोग्याता (986), गुप्ता (988), शर्मा एवम्‌ 


चड्ढ़ा (4989), फ्लेन (4994) इंगित करते हैं कि यौन भिन्‍नता, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु 


क्‍ क्‍ डक को प्रमावित करती है | 
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अग्रवाल एवम्‌ कुमारी (4975) एवम्‌ शर्मा एवम्‌ चडढा (4989) के अनुसार, भारतीय 
समाज में पुरूषों का प्रभुत्व होने के कारण महिलाएं पुरूषों की अपेक्षा अधिक बाह्य-सामाजिक 
प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाली होती हैं। इसी प्रकार सेलीनी (4982) ने अपने शोध अध्ययन के 
अन्तर्गत पाया कि 45 वर्ष तक के छात्रएवम्‌ छात्राओं दोनों का सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु 
बाह्य होता है लेकिन छात्राएं, छात्रों की तुलना में अधिक बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु 
वाली थीं। शर्मा एम. आर. (4984) ने भी सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु में सार्थक यौन भिन्‍नता 
पाई | गुप्ता (4988) ने शिक्षक प्रशिक्षणार्थी छात्र एवं छात्राओ के सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु में 
सार्थक अन्तर नहीं पाया परन्तु छात्राओं को छात्रों की तुलना में बाहय सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र 
बिन्दु प्रवृत्ति का पाया। फ्लेन (4994) ने 63 लड़के व लड़कियों (आयु 3 वर्ष 9 महीने), मध्यम 
स्तर के काले एवम्‌ पूर्व प्राथमिक बच्चों, के प्रतिदर्श पर बौद्धिक उपलब्धि के पूर्वकथन में 
आत्म-प्रत्यय व सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु का अध्ययन किया। अध्ययनोपरान्त लड़कियों को 
लड़कों की तुलना में सार्थक रूप से अधिक बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाला पाया गया । 
परन्तु क्रेन्डल, केटकोव्सकी तथा प्रेसट्न (4962) ने लड़कों की तुलना में लड़कियों को अधिक 
आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाला पाया। 
. मकसद (4980) तथा भोग्यात (4986) ने सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र में सार्थक मौन 
... भिन्‍नता नहीं पाई। परन्तु मकसद (4980) ने बताया कि आन्तरिकता (प्रा) में आयु के 
.._ साथ-साथ वृद्धि होती है। शिक्षित पीढ़ी के सन्दर्भ में गुप्ता (4994) का शोध अध्ययन उल्लेखनीय 
है। गुप्ता (4994) ने प्रथम तथा प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों के सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र 
बिन्दु का अध्ययन किया तथा निष्कर्ष प्राप्त किया कि प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थी तुलनात्मक 
रूप से आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले थे। 


क्‍ शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु की कितनी भूमिका होती 
है ? इस सम्बन्ध में अनेकानेक विद्वानों द्वारा शोध अध्ययन किए गए। क्रेन्डल, केटकोव्सकी एवम्‌ 
प्रेसटन (4962), मेसर (4972), बास, ऑलिनडिक एवम्‌ व्यूकिनिक (4974), डुके एवम्‌ नॉस्की 
(974), वॉक एवम्‌ ड्यूसेफी (974), बुबटीन (975), अग्रवाल एवम्‌ गिडवानी (4978), बूथ 
.. एवम्‌ सोमेरविल (980), मकसद (4980), केनाय (4980), बार-टाल एवम्‌ अन्य (4980), 
फॉस्टमेन एवम्‌ मैथ्यू (980), स्टाइपेक (4980), पर्सवानी (982), मिश्रा (4983), पुरी (984), 

. सदॉस्की एवम्‌ विलियर्ड (4985), कीथ एवम्‌ अन्य (4986), मिश्रा (987), बेहरवाल (4997), 
वर्मा एवम्‌ शर्मा (988), रन्धावा (4989), शर्मा एवम्‌ चड्ढा (989), सत्संगी (4989), वेश्चटर 
- (4990), श्रीवास्तव एवम्‌ माथुर (4990), फ्लेन (4994), ग्रीन (4994), गुप्ता (994) तथा वर्मा 





.._ (996) आदि ने शैक्षिक उपलब्धि व सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के मध्य धनात्मक सहसम्बन्ध पाया। 


(54) 





क्रेन्डल, कंट्कोन्सकी एवम्‌ प्रेसट्न (4962) ने आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु 
तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य धनात्मक सहसम्बन्ध पाया। मैसर (4972) के अनुसार, आन्तरिक 
सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले विद्यार्थियों ने, बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु विद्यार्थियों की 
तुलना में विद्यालय श्रेणी एवम्‌ उपलब्धि परीक्षण पर उच्च अंक प्राप्त किए थे। बास, ऑलिनडिक 
एवम्‌ व्यूकिनिक (4974) ने निम्न स्नातक श्रेणी के 70 स्त्रियों एवम्‌ % पुरूषों के प्रतिदर्श पर रॉटर 
की आन्तरिक व बाह्य मापनी एवम्‌ अध्ययन आदत प्रश्नावली का प्रशासन किया गया। अध्ययन के 
परिणाम इंगित करते हैं कि आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु केन्द्रित पुरूष, बाह्य सामाजिक 
प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु पुरूषों की तुलना में अध्ययन में अधिक समय प्रदान करते हैं तथा आन्तरिक 
सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु केन्द्रित पुरूषों की शैक्षिक उपलब्धि भी उच्च पाई गई थी। 

डुक एवम्‌ नॉस्की (974) के अध्ययन के अन्तर्गत उच्च उपलब्धि, पुरूषों के सन्दर्भ में 
आन्तरिकता से सम्बन्धित पाई गयी जबकि स्त्रियों के सन्दर्भ में बाह्यता से सम्बन्धित पाई गई। 
बुबुटीन (4975) ने भी केवल लड़कों की उपलब्धि से समाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु की मात्रा को 
सार्थक रूप से सहसम्बन्धित पाया। वॉक एवम्‌ डुसेफी (॥974) के अनुसार, जो व्यक्ति आन्तरिक 
_ सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के हैं, उनमें सामिप्राय एवम्‌ आकस्मिक अधिगम के मध्य दृढ़ सम्बन्ध 
तथा जो बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले हें उनमें दुर्बल सम्बन्ध पाया, इस प्रकार इन्होंने 
निष्कर्ष स्वरूप कहा कि आन्तरिक व बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु में सूचनाओं को व्यवस्थित 
.. एवम्‌ प्रयोग करने में अन्तर होता है। अग्रवाल एवम्‌ गिडवानी (4978) ने उच्च आन्तरिक सामाजिक 
.. प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु श्रेणी का समूह बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के समूह की तुलना में 
उपलब्धि प्रेरणा पर सार्थक रूप से उच्च स्तर को प्राप्त किया। वारटाल एवम्‌ अन्य (4980), 
स्टाइपेक (4980), कनाय (4980), मकसद (4980) एवम्‌ बूथ एवम्‌ सोमेरविल (4980) ने 
अपने-अपने अध्ययनों के अन्तर्गत पाया कि जिन विद्यार्थियों का सामजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु बाह्य 
था उन विद्यार्थियों ने शैक्षिक उपलब्धि मापन पर आन्तरिक समाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले 
विद्यार्थियों से कम अंक प्राप्त किए थे अर्थात्‌ उच्च उपलब्;धिकर्त्ता विद्यार्थी, निम्न उपलब्धिकर्ता 
विद्यार्थियों की तुलना में आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केद्र बिन्दु वाले पाये गये। फॉस्टमेन एवम्‌ 
मैथ्यू (980) के परिणाम शैक्षिक उपलब्धि व आन्तरिकता के मध्य धनात्मक सम्बन्ध को इंगित करते 
हैं। परन्तु प्राक्यूक एवम्‌ ब्रीन (973), ब्राउन (980) तथा डाउनिंग (4990) ने शैक्षिक उपलब्धि 
व सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के मध्य धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध नहीं प्राप्त किया। 

सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, सामाजिक-आर्थिक स्तर, बुद्धि, आत्म-प्रत्यय आदि अन्य 
. चरों से किस प्रकार प्रभावित होता है ? इस सन्दर्भ में शोध अध्ययनों, यथा- बारटाल एवम्‌ अन्य 
.. (4980) ने अपने शोध अध्ययन के अन्तर्गत पाया कि जो विद्यार्थी आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया 





ल्‍ ; क्‍ 8 केद्र बिन्दु के थे उनका सामाजिक आर्थिक स्तर भी उच्च था। स्टाइपेक (4980) ने प्रथम कक्षा के 


(७७) 





मध्यम सामाजिक-आर्थिक स्तर के विद्यार्थियों को निम्न सामाजिक-आर्थिक स्तर के विद्यार्थियों की 
तुलना में, आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाला पाया। डायमण्ड (4984) के अनुसार, 
जिन विद्यार्थियों का सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु आन्तरिक था वह अपनी कक्षा में अधिक 
सन्तुष्टि अनुभव करते थे तथा स्व निर्णय लेने में भी उत्तम थे | 

टेलर (4982) के अध्ययन के अन्तर्गत निर्णीत व्यवसाय (एठ5८2४णाबाए 66००१९०) वाले 
छात्रों की तुलना में अनिर्णीत व्यवसाय (ए०८2४०ार्थाए ४76८०००८०) वाले छात्र उच्च बाह्य 
सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले तथा निम्न शैक्षिक उपलब्धि वर्ग के पाये गये। पार्वती एवम्‌ 
स्वामीनाथन (4985) के अनुसार, कार्यरत महिलाओं के पुत्र अन्य महिलाओं के पुत्रों, की तुलना में 
अपेक्षाकृत अधिक बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले थे तथा व्यवसायरत महिलाओं की 
लड़कियाँ जिनकी स्वीकृति प्रेरणा उच्च थी; बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाली थीं। 

भन्‍ना (4985) ने बताया कि भारतीय बालक ज्ञानात्मक, सामाजिक तथा भौतिक पक्षों में 
प्राप्त सफलता / असफलता के लिए स्वयं को उत्तरदायी मानते हैं। गुथरी एवम्‌ करेन (4985) के 
अनुसार, जो विद्यार्थी बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले थे उनमें आन्तरिक सामाजिक 
प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले विद्यार्थियों की तुलना में नैतिक निर्णय (70 |५१४०॥7०॥) सम्बन्धी 
विकास निम्न स्तर का हुआ था| 
ब्राउन (4980) ने सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु व शैक्षिक उपलब्धि में कोई महत्वपूर्ण 
सम्बन्ध नहीं पाया परन्तु बुद्धि व सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु में सार्थक सम्बन्ध पाया तथा कहा 
_ कि सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, बुद्धि की अपेक्षा शैक्षिक उपलब्धि का फलन है। शर्मा (4986) 
के अनुसार आन्तरिक-बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु विद्यार्थियों के बौद्धिक निष्पादन को 
महत्वपूर्ण ढंग से प्रभावित करता है। 


मोग्यात (4986) के अध्ययन के अन्तर्गत ग्रामीण व शहरी विद्यार्थियों ने सामाजिक 
प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु पर भिन्‍नता प्रदर्शित नहीं की। परन्तु सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु तथा 
आत्म-प्रत्यय के मध्य (0.345) सार्थक सहसम्बन्ध को प्राप्त किया । 


मेन (4990) ने समस्या समाधान व सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु में सार्थक सम्बन्ध 
पाया। आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले विद्यार्थियों ने अति शुद्ध रूप से समस्याओं 
"के समाधानों को प्रस्तुत किया था। अत: आन्तरिकता उच्च शुद्धता से सम्बन्धित हैं। लीफकोर्ट एवम 


. तेलगी (4974) ने अपने शोध अध्ययन के आधार पर कहा कि संज्ञानात्मक क्रिया (0०027770८ 





_8०(शां09) के पूर्वकथन में सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु का सार्थक प्रभाव पड़ता है। 


मिश्रा (4983) ने ॥0-43 वर्ष के शहरी क्षेत्र से 45 सामाजिक आर्थिक रूप से लाभान्वित क्‍ 





56). 





तथा 68 अलाभान्वित लड़कों के प्रतिदर्श पर सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु तथा शैक्षिक उपलब्धि 
के सम्बन्ध का अध्ययन किया। सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के मापन हेतु क्रोम्बेल लॉकस ऑफ 
कन्‍्ट्रोल (बच्चों के लिए) स्केल के भारतीय अनुकूलन का प्रयोग किया | अध्ययन के फलस्वरूप पाया 
कि जिन विद्यार्थियों का सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु आन्तरिक था उन विद्यार्थियों ने शैक्षिक 
उपलब्धि पर उच्च अंक प्राप्त किये थे तथा ग्रामीण तथा जनजातीय बच्चों की तुलना में शहरी 
अलाभान्वित बच्चों ने सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु मापनी पर उच्च अंक प्राप्त किये थे। गुप्ता 
(4994) ने सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों पर किए अध्ययन में पाया कि दोनों वर्गों के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु का धनात्मक व 
सार्थक योगदान है। वर्मा (996) के अनुसार विद्यार्थियों की अंग्रेजी, हिन्दी, गणित, सामान्य 
विज्ञान, सामाजिक विषयों में शैक्षिक उपलब्धि, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु से धनात्मक सार्थक 
रूप से प्रभावित होती है | 


सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के क्षेत्र में हुए आनुभाविक शोध अध्ययनों का विश्लेषण 
करने से स्पष्ट होता है कि विद्यार्थियों के सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु को विभिन्‍न कारक, यथा 
- जाति, शिक्षित पीढ़ी, यौन-भिन्‍नता, शैक्षिक उपलब्धि आदि प्रभावित करते हैं। 
2.2.7 विलम्ब तुष्टि के क्षेत्रमें हुए शोध-अध्ययन :- 

मानव व्यवहार तथा अपेक्षा की विशिष्ट विशेषता स्वयं के ऊपर बाधाओं को थोपना, अपने 
व्यवहार में अवरोध उत्पन्न करना तथा उपलब्ध तुष्टि को विलम्बित करना है। तात्कालिक परन्तु 


...तुच्छ पुरूस्कार (॥र76086 श॥4। 76०70) तथा विलम्बित परन्तु वृहद पुरूस्कार (60]896९0 


. ]28० 76छ्क्वाव) के चयन में व्यक्ति प्रेरित होकर कार्य करता है। ये पुरस्कार उसकी प्रवृत्ति के 
नियंत्रण को अभिव्याप्त करते हैं। उच्च उपलब्धियों हेतु महत्वपूर्ण व जटिल कार्यो के कर्त्ता बालकों 
एवं उनके अभिभावकों का व्यवहार उपदेशपरक होता है, जिसमें लक्ष्य की विलम्ब तुष्टि (6०४ए & 
7008790०7थ70०ा[ ० 6#ए8 5४75480707) का समावेश होता है। निश्चित रूप से व्यक्तियों की 
इच्छाओं की विलम्ब तुष्टि विवध चरों के जटिल क्रम पर आधारित है। 

विलम्ब तुष्टि के क्षेत्र में अतिअल्प मात्रा में शोध सम्पन्न किए गये हैं जो विलम्ब तुष्टि तथा 
शैक्षिक उपलब्धि के सहसम्बन्ध को स्पष्ट करते हैं। 


मिशेल (4958) द्वारा नीग्रों तथा पूर्वी भारतीय समूहों के सांस्कृतिक वैषम्य को ज्ञात करने 

हेतु एक प्रयोगात्मक अध्ययन किया जिसमें विषयी के विलम्बित पुनर्बलन (608ए४७० ॥थंग्र0/००7०॥0) 

की प्राथमिकता को स्पष्ट किया तथा निष्कर्ष स्वरूप पाया कि दोनों समूहों के तात्कालिक तुच्छ 
पुरूस्कार तथा विलम्बित परन्तु वृहद्‌ पुरूस्कार के प्रति प्राथमिकताओं में सार्थक अन्तर होता है। 


मिशेल (4964) ने अपने अध्ययन में उपलब्धि प्रेरणा तथा विलम्ब तुष्टि के मध्य सहसम्बन्ध 


-: “को उद्घाटित किया। प्रतिदर्श में 44-44 वर्ष की आयु के 442 नीग्रो बच्चों को लिया गया। अध्ययन 
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परिणाम इंगित करते हैं कि वे बालक जिन्होंने व्यवहार सम्बन्धी मापों तथा शाब्दिक मापों पर 
विलम्बित पुरूस्कार को प्राथमिकता प्रदान की थी वे तात्कालिक पुरूस्कार को प्राथमिकता प्रदान 
करने वाले बालकों की तुलना में उपलब्धि प्रेरणा पर सार्थक रूप से उच्च थे | 

बण्डूरा एवं मिशेल (4965) के अध्ययन में पुरूस्कृत व्यवहार के विलम्ब में सापेक्षिक परिमाण 
तथा स्थिरता की, वास्तविक जीवन तथा सांकेतिक (लिखित) प्रतिमान के उद्घाटन की क्रिया के रूप 
में तुलना की गई। प्रतिमान दर्शन तथा लिखित प्रतिक्रियाओं का प्रभाव जीवन्त प्रतिमान दर्शन के 
समान था। यद्यपि उक्त समानता में सांकेतिक प्रतिमान न्‍्यून निश्चितता तथा न्यून सामान्यीकृत था । 


. मिशेल एवं अण्डरवुड (4974) ने विलम्ब तुष्टि के निमित्त कल्पना शक्ति (#श्राणालाध्षां 
062707) पर अनुसन्धान किया। प्रस्तुत अध्ययन में पूर्व-विद्यालयी बच्चों को पुरूस्कार स्वरूप 
वस्तुएं दिखाई गईं | समस्त बच्चों को वस्तुओं के विषय में कल्पना करने के लिए प्रेरित किया गया । 
विश्वास किया गया कि वस्तुओं के प्रति कल्पना शक्ति विलम्ब अवधि (प्रा 4084॥07॥) 
को समाप्त करेगी अथवा कल्पना शक्ति विलम्ब समय (णा ग्रशरप्राा॥।। 4068070०7) को 
प्रभावित करेगी। अध्ययन के परिणामस्वरूप पाया गया कि बच्चे निमित्त-कल्पना शक्ति स्थिति में 
अनिमित्त कल्पना शक्ति स्थिति की तुलना में प्रतीक्षा करने में सक्षम थे। अध्ययन में यौन-भिन्‍नता 
का सार्थक प्रभाव पाया गया। लड़कियाँ तुलनात्मक रूप से उच्च विलम्ब तुष्टि वाली थीं। 


वनारसे (970) ने विलम्ब तुष्टि तथा शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में अध्ययन किया तथा 
.. नवम्‌ व दशम्‌ कक्षाओं के 75 विद्यार्थी न्‍्यादर्श में समाहित किए। अध्ययनोपरान्त निष्कर्ष प्राप्त हुए 
कि निम्न शैक्षिक उपलब्:ि प्राप्तकर्त्ता विद्यार्थी उच्च शैक्षिक उपलब्धि प्राप्तकर्त्ता विद्यार्थियों की तुलना 
में तात्कालिक तुष्टि को प्राथमिकता प्रदान करते हैं। 
निसन (4974) ने विलम्ब तुष्टि तथा प्रभावी बाधा (॥705०6 ॥779607%9) के सन्दर्भ में 
अध्ययन किया। तात्कालिक पुरूस्कार तथा विलम्बित पुरुस्कार हेतु पूर्व विद्यालयी से तृतीय कक्षा के 
428 बचे प्रतिदर्श में समाहित किए गए। एक प्रयोगात्मक परिस्थिति में बच्चों को प्रदत्त चिन्ह के 
समय तक अपनी प्रतिक्रियाओं को विलम्बिति करने को कहा गया। 45 सैकण्ड पश्चात प्रतिक्रिया 
व्यक्त की गई। अध्ययन के परिणाम स्पष्ट करते हें कि द्वितीय श्रेणी के बच्चों में प्रभावी विलम्बित 
प्रतिक्रिया अधिक चयन को आमंत्रित करती हैं। प्रभावी विलम्बित प्रतिक्रिया विलम्ब पुरूस्कार के 
सन्दर्भ में, सार्थक रूप से अधिक या कम आयु के बच्चों के चयन को प्रभावित नहीं करती है।. 
मूर, क्लेबर्न एवम्‌ अण्डरवुड (4976) ने विलम्ब तुष्टि में भूमिका प्रभाव का अध्ययन किया। 
अध्ययन में 3-5 वर्ष के बच्चों को सकारात्मक, नकारात्मक तथा निष्क्रिय पदों पर अपनी भावनाएं व्यक्त 
करने हेतु निर्देश प्रदान किए गए। तत्पश्चात्‌ उनकी तात्कालिक किन्तु कम प्राथमिक पुरूस्कार तथा 


रे _ विलम्ब प्राथमिक पुरूस्कारों के मध्य चयन करने को दिया गया। निष्कर्ष स्पष्ट करते हैं कि सकारात्मक 





हु भूमिका वाले विषयी विलम्बित पुरूस्कार को तथा तात्कालिक पुरूस्कार को प्राथमिकता प्रदान करते है | 
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आईसर (4977) द्वारा कृत अध्ययन में बुद्धि तथा विलम्बित पुरूस्कारों के लिए कार्य 
प्राथमिकता में सहसम्बन्ध ज्ञात किया गया। एक परिष्कृत कार्य निष्पादन में सफलता अथवा विफलता 
के विषय में सूचना एकत्रण के पश्चात्‌, 64 ॥५ तथा 9 श्रेणी के विद्यार्थियों ने तात्कालिक तथा नन्‍्यून 
पुरूस्कारों को चयनित किया तथा कार्य के सफल निष्पादनकर्त्ताओं ने विलम्बित वृहद्‌ पुरूस्कार को 
प्राथमिकता दी अर्थात्‌ बुद्धि तथा विलम्ब तुष्टि में धनात्मक सार्थक सम्बन्ध प्राप्त किया गया । 

फ्राय एवम्‌ प्रेस्टन (4980) ने विलम्ब तुष्टि का कार्य के परिमाण से सम्बन्धित पुरूस्कार के 
फलन के रूप में अध्ययन किया। न्यादर्श में 8-44 वर्ष के 308 मध्यम वर्गीय लड़कों तथा लड़कियों 
को सम्मिलित किया गया। निष्कर्ष स्वरूप, जैसा कि परिकल्पित किया गया था विलम्ब तुष्टि उस 
समय सर्वाधिक थी जब कार्य निष्पादन आकांक्षित था तथा कार्य कथित पुरूस्कार से सम्बन्धित था। 

येट्स, लिपेट्‌ तथा येट्स (4984) ने एक प्रयोगात्मक अध्ययन में 480 पूर्व विद्यालयी बच्चों 
के विलम्ब तुष्टि पर आयु, धनात्मक प्रभाव तथा निर्देश प्रभाव का परीक्षण किया। अध्ययन के परिणाम 
प्रदर्शित करते हैं कि धनात्मक प्रभाव तथा निर्देश विलम्ब तुष्टि की मात्रा से सम्बन्ध होता है। 

श्वाज, शैर्गर एवम्‌ ल्यॉन्स (4983) ने तीन, चार तथा पाँच वर्षीय पूर्व विद्यालयी बच्चों 
की विलम्ब तुष्टि का अध्ययन किया। तात्कालिक पुरूस्कार तथा विलम्बित पुरूस्कार के मध्य चार 
चयन बिन्दु प्रस्तावित किए गए। अध्ययन के परिणाम दर्शाते हैं कि आयु तथा विलम्ब तुष्टि में 
. धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध पाया जाता है। 
क्‍ गोल्डमैन तथा फ्रांसेज (4985) ने 64 (6-0 वर्ष) बच्चों की विलम्ब क्षमता तथा पाँच 
प्रत्ययात्मक योग्यताओं का अध्ययन किया तथा निष्कर्ष निकाला कि समय प्रत्यय के अवबोध की 
क्षमता आयु की वृद्धि के साथ-साथ बढ़ती है साथ ही आयु के साथ कार्य करने की समायवधि भी 
अधिक होती जाती है। 

रेपपोर्ट तथा साथियों (4986) ने 6-8 वर्षीय आयु के लड़कों पर भग्नाशा के प्रभाव का 
अध्ययन किया। अध्ययनोंपरान्त पाया कि सामान्य नियन्त्रित विषयी की तुलना में उच्च भग्नाशा वाले 
विषयी समस्यापूर्ति के चयन हेतु तात्कालिक पुरूस्कार को प्राथमिकता प्रदान करते हैं। 


सत्संगी (4989) ने विज्ञान विषय के विद्यार्थियों की विलम्ब तुष्टि तथा शैक्षिक उपलब्धि का 
अध्ययन किया। अध्ययन में स्वतन्त्रचरों के रूप में सामाजिक- प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, जोखिमपूर्ण 
व्यवहार तथा कार्य-प्रयत्तशीलता को भी सम्मिलित किया गया था। अध्ययनोपरान्त पाया कि 
.. समिष्टि में विलम्ब तुष्टि की प्रवृत्ति उच्च थी जो दूरगामी लक्ष्यों की प्राप्ति हेतु विद्यार्थियों की 
. . ऐच्छिक स्थगन प्रवृत्ति को दर्शाती है। शोध परिणाम विलम्ब तुष्टि तथा शैक्षिक उपलब्धि में उच्च 
. धनात्मक सहसम्बन्ध (७5 0.46) को भी दशति हैं। प्रस्तुत शोध में सत्संगी ने शैक्षिक उपलब्धि के 
_निर्धारक तत्व के रूप में विलम्ब तुष्टि के 45% योगदानात्मक भूमिका को इंगित किया । 
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सत्संगी (993) ने उच्च माध्यमिक स्तर के विज्ञानवर्ग के विद्यार्थियों की विलम्ब तुष्टि, 
सामाजिक प्रतिक्रिया कन्द्र बिन्दु तथा शैक्षिक उपलब्धि का अध्ययन किया तथा निष्कर्ष निकाला कि 
छात्रों की शैक्षिक उपलब्धि पर विलम्ब तुष्टि का सार्थक प्रभाव दृष्टिगोचर नहीं होता (7? >0.05); 
जबकि छात्राओं की शैक्षिक उपलब्धि विलम्ब तुष्टि द्वारा सार्थक रूप से प्रभावित होती है। 

कुशवाहा (2004) ने उच्च माध्यमिक स्तर के गणित के विद्यार्थियों की विलम्ब तुष्टि तथा 
शैक्षिक उपलब्धि का अध्ययन किया तथा निष्कर्ष निकाला कि छात्रों की शैक्षिक उपलब्धि पर विलम्ब 
तुष्टि का सार्थक प्रभाव दृष्टिगोचर होता है। 
2.2.8 शैक्षिक अभिप्रेरणा के क्षेत्र में कृत शोध अध्ययन :- 

शैक्षिक अभिप्रेरणा एक ऐसा क्षेत्र है जिसके अन्तर्गत शोधार्थिनी द्वारा विवेचित तीनों आयामों 
यथा-शैक्षिक आकांक्षा, अध्ययन सम्बन्धी आदतें तथा विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति का पृथक-पृथक्‌ 
तथा सम्मिलित रूपों में अनेकों शोधकर्त्ताओं द्वारा शोध-अध्ययन किए गए। अतः: आवश्यक है कि 
उक्त तीनों आयामों तथा सम्मिलित रूप में शैक्षिक अभिप्रेरणा के सन्दर्भ में किए गए शोध अध्ययनों 
का विवेचन किया जाए - 

() शैक्षिक आकांक्षा के क्षेत्र में कृत शोध अध्ययन :- 

शैक्षिक आकांक्षा तथा बुद्धि के सन्दर्भ में जगन्‍नाथन (4985), शिवप्पा डी. (4980), 
चोपड़ा (4982), बेदी (4982), पाल (4984) तथा दास (4986) के अध्ययनों के परिणाम स्पष्ट 
करते हैं कि उच्च शैक्षिक आकांक्षा वाले विद्यार्थी बुद्धि में औसत से अधिक होते हैं । 

जगनन्‍नाथन्‌ (4985) ने कक्षा पंचम्‌ में अध्ययनरत्‌ विद्यार्थियों की शैक्षिक आकांक्षा तथा बुद्धि 
के मध्य धनात्मक सम्बन्ध प्राप्त किया। इसी परिप्रेक्ष्य में शिवप्पा (4980) ने बंगलौर की हाईस्कूल 
कक्षाओं के 900 शिक्षार्थियों की शैक्षिक आकांक्षा का अध्ययन किया तथ पाया कि दोनों ही चर 
परस्पर सार्थक धनात्मक रूप से सहसम्बन्धित होते हैं। बेदी (982) तथा पाल (4984) ने भी 
किशोरों की बुद्धि तथा शैक्षिक आकांक्षा के मध्य धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध ज्ञात किया | 

यौन-भिननता के सन्दर्भ में पाल, आर. (4984) ने उच्चतर माध्यमिक विद्यालयों के 
छात्र-छात्राओं की शैक्षिक आकांक्षा का अध्ययन किया तथा निष्कर्ष ज्ञात किया कि छात्राओं की 
तुलना में छात्र उच्च शैक्षिक आकांक्षा (०१ए८७४०॥४! ४7०70) वाले होते हैं । 

शैक्षिक आकांक्षा तथा शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में मेनन (4972), शिवप्पा (4980), 
_जगनन्‍नाथन (4980), पाल (984), कुमार (986), दास (986), अग्रवाल (4990), विम्स 
(4994), वीडियोजेमनी (4994) तथा सिंह एवं वर्मा (995) ने अपने शोध परिणामों में शैक्षिक 
. आकांक्षा तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य धनात्मक सहसम्बन्ध प्राप्त किया जबकि इसके विपरीत 
हि परिणामों को प्रदर्शित करते हुए गुप्ता (4987) ने शैक्षिक आकांक्षा तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य 


..... ऋणात्मक सहसम्बन्ध उद्घोषित किया । 
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मेनन (4972), शिवप्पा (4980), जगनन्‍नाथन (4985) ने पृथक-पृथक शोध अध्ययन दक्षिण 
भारत के विद्यार्थियों पर किए तथा पाया कि शैक्षिक आकांक्षा तथा शैक्षिक उपलब्धि में उच्च धनात्मक 
सहसम्बन्ध पाया जाता है अर्थात्‌ उच्च उपलब्धिकर्ता विद्यार्थी प्रायः उच्चाकांक्षा युक्त होते हैं। 

पाल (4984) तथा दास (4986) ने उच्चतर माध्यमिक विद्यालयों के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक आकांक्षा तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य सहसम्बन्ध का अध्ययन किया तथा निष्कर्ष निकाला 
कि उच्च शैक्षिक आकांक्षा वाले विद्यार्थी प्रायः परीक्षा में उच्च उपलब्धिकर्त्ता होते हैं। दास (4986) 
ने शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में शैक्षिक आकांक्षा के योगदान को 8.58% के रूप में स्पष्ट किया 
है। 


जाति तथा शिक्षित पीढ़ी के सन्दर्भ में शैक्षिक आकांक्षा सम्बन्धित कोई अध्ययन शोधार्थिनी 
को प्राप्त नहीं हो पाया | 


() अध्ययन आदतें :- 


बुद्धि तथा अध्ययन आदतों के सन्दर्भ में वस्तुत: सीमित अध्ययन ही शोधार्थी को प्राप्त हुए 
_ यथा- शिवप्पा (4980), सिंह (4984), तथा कपूर (4987), जो बुद्धि तथा अध्ययन आदतों के 
सन्दर्भ में भिन्‍न-भिन्‍न परिणामों को प्रदर्शित करते हैं। इस सन्दर्भ में शिवप्पा (4980), कपूर 
(4987) तथा नन्दिता एवं तनिमा (2004) के शोध परिणाम बुद्धि तथा अध्ययन आदतों को 
सार्थक रूप से सहसम्बन्धित उद्घोषित करते हैं जबकि सिंह (4984) के शोध परिणामों के अनुसार 
बुद्धि तथा अध्ययन आदतों के मध्य सम्बन्ध नहीं पाया जाता। 


जाति के सन्दर्भ में पाण्डा (992) ने अध्ययन आदतों पर शोध किया तथा ज्ञात किया कि उच्च 
जाति के विद्यार्थियों की अध्ययन आदतें निम्न जाति के विद्यार्थियों की तुलना में अपेक्षाकृत श्रेष्ठ होती हैं। 


. अध्ययन आदतों व यौन-भिन्‍्नता के सन्दर्भ में कृत शोध अध्ययनों यथा सिंह (4984) तथा 
_ पाण्डा (4992) के परिणाम इंगित करते हैं कि अध्ययन आदतों में छात्र, छात्राओं की अपेक्षा श्रेष्ठ 
होते हैं। छात्र व्यवस्थित तथा क्रमबद्ध अध्ययन को प्राथमिकता प्रदान करते हैं अतः उनकी अध्ययन 
आदतें छात्राओं की अध्ययन आदतों से श्रेष्ठ होती हैं। क्‍ 

.... अध्ययन आदतों तथा शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में शोध अध्ययन का विशाल भण्डार यथा 
_- ब्राउन एवं फर्गुहर (4954), ब्रॉ एवं होल्समैनमैन (4956), माथुर, (963), राव, (4965), सिन्हा 
(4965), वर्मा (966), जमुआर (4966), श्रीवास्तव (4967), जैन (4967), श्रीवास्तव (4968), झा 
कै (4970), वनर्से (4970), धालीवाल (4974), चौधरी तथा जैन (4975), शिवप्पा (4980), गिरिजा 
(980), सिंह (4984), पटेल (986), कपूर (4987), पाण्डा (4992), तथा वर्मा (4996) उपलब्ध हैं 








अध्ययन, क्रमबद्ध तथा व्यवस्थित अध्ययन विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को सार्थक तथा धनात्मक 
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रूप से अवश्य प्रभावित करती है। राव (4965) ने अध्ययन आदतों का शैक्षिक उपलब्धि निर्धारण में 
% योगदान स्पष्ट किया है। परन्तु बाकर (965) के शोध परिणाम के अनुसार, अध्ययन आदतों 
तथा शैक्षिक उपलब्धि में परस्पर सम्बन्ध नहीं पाया जाता। यदि कोई सम्बन्ध विद्यमान है भी, तो 
वह सांख्यिकीय दृष्टि से असार्थक है। 
(॥) विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति :- 
विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति को एक सम्पूर्ण कारक के रूप में अध्ययित शोधकार्यो की संख्या 
अति अल्प हैं। अत शोधार्थिनी को प्राप्त अति अल्प शोधकार्यों को संकलित कर ही सन्तुष्ट होना 
पड़ा | राव (4965), वनर्से (4970) तथा जगन्‍नाथन (4985) के शोध परिणाम स्पष्ट करते हैं कि 
विद्यालय के प्रति सकारात्मक अभिवृत्ति तथा विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक धनात्मक 
सम्बन्ध होता है। जगनन्‍नाथन (4985) ने निम्न तथा औसत उपलक्धिकर्त्ता विद्यार्थियों की विद्यालय 
के प्रति अभिवृत्ति में 0.0। स्तर पर सार्थक भिन्‍नता प्राप्त की। उपरोक्त परिणामों के विपरीत 
श्रीवास्तव (4967) तथा मेहता (4987) ने शैक्षिक उपलब्धि तथा विद्यार्थियों की विद्यालय के प्रति 
अभिवृत्ति में अपने शोध परिणामों में कोई अन्तर प्राप्त नहीं किया । 
मेहता (4987) ने प्रथम शिक्षित पीढ़ी तथा प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों की 
.. विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति का अध्ययन किया तथा दोनों समूहों के विद्यार्थियों की अभिवृत्ति में 
सार्थक अन्तर नहीं प्राप्त किया (5 .09) परन्तु उन्होंने निष्कर्ष ज्ञात किया कि प्रथमोत्तर शिक्षित. 
पीढ़ी के विद्यार्थी तुलनात्मक रूप से विद्यालय के प्रति सकरात्मक अभिवृत्ति रखते हैं। 
क्‍ शैक्षिक अभिप्रेरणा के क्षेत्र में कृत शोध अध्ययनों में सिंह (4965), श्रीवास्तव (978), देसाई 
(4979), हिरूनवाल (4980), सिंह (4984), जगनन्‍नाथन (4985) तथा किके एवं माइकल (4994) 
के अध्ययन उल्लेखनीय हैं जिनमें से समस्त शोध परिणाम इस तथ्य की ओर निःसन्देह रूप से इंगित 
करते हैं कि शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक धनात्मक सहसम्बन्ध पाया जाता है। 
सिंह (4965) ने शैक्षिक उपलब्धि के असंज्ञानात्मक कारकों के अध्ययनोपरान्त पाया कि 
शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धि न केवल सार्थक रूप से वरन्‌ धनात्मक सार्थक रूप से 
परस्पर सम्बन्धित है। 
इसी सन्दर्भ में श्रीवास्तव (978) ने शोधोपरान्त स्पष्ट किया कि बुद्धि, सामाजिक-आर्थिक 
स्तर तथा शैक्षिक उपलब्धि तीनों ही कारक शैक्षिक अभिप्रेरणा के साथ धनात्मक सार्थक रूप से 
... सहसम्बन्धित होते हैं । 


अत: उपरोक्त समस्त अध्ययनों के सिंहावलोकन द्वारा स्पष्ट होता है कि शैक्षिक अभिप्रेरणा 


| न केवल अपने सम्मिलित रूप में वरन्‌ पृथक-पृथक त्रिआयामी रूप में भी विद्यार्थियों की शैक्षिक 





.. उपलब्धि के साथ सहसम्बन्धित है। 
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2.2.9 सामाजिक--आर्थिक स्तर के क्षेत्रमें कृत शोध अध्ययन :- 

विगत्‌ वर्षों में सामाजिक-आर्थिक स्तर के अन्य चरों के साथ सम्बन्ध को अन्वेषित किया 
गया। सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा बुद्धि के क्षेत्र में माथुर (4963) व चोपड़ा (4964) ने 
पृथक-पृथक कृत अध्ययनों में बुद्धि को सामाजिक-आर्थिक स्तर के साथ धनात्मक रूप से 
सहसम्बन्धित प्राप्त किया। माथुर (4963) के शोध में उक्त सम्बन्ध अति उच्च प्राप्त हुआ जिसके 
आधार पर शोधार्थी का कथन है कि उच्च सामाजिक-आर्थिक स्तर के विद्यार्थी तुलनात्मक रूप से 
उच्च बुद्धिलब्धि वाले तथा प्रतिभाशाली होते हैं। 


शैक्षिक उपलब्धि तथा सामाजिक-आर्थिक स्तर के सन्दर्भ मं अध्ययन का विशाल भण्डार 
यथा- कैम्प (4955), फ्रैंकल (960), माथुर (4963), चोपड़ा (4964), जैन (4965), सत्यनन्दम्‌ 
(4969), धामी (4974), अग्रवाल (4975), गोस्वामी (4978), ओझा (4979), खन्‍ना (4980), 
शिवप्पा (4980), होम चौधरी (4980), अरूणा (4984), राजपूत (4984), सिंह (984), पटेल क्‍ 
(4986), मेहरोत्रा (4986), कपूर (4987), गुप्ता (4987), गुप्ता (4994), पाण्डे व मलखुरी 
(2003) आदि उपलब्ध हैं उक्त समस्त शोध परिणामों के अनुसार शैक्षिक उपलब्धि तथा 
सामाजिक--आर्थिक स्तर एक दूसरे से धनात्मक रूप से सम्बन्धित ही नहीं है वरन्‌ 
सामाजिक--आर्थिक स्तर शैक्षिक उपलब्धि का सर्वोत्तम पूर्वकथनात्मक चर है| 

उपरोक्त शोध अध्ययनों के परिणामों के विपरीत झा (4970), सालुंके (4979), देसाई 
क्‍ (4979) तथा नारंग (4987) के परिणाम स्पष्ट करते हें कि सामाजिक-आर्थिक स्तर शैक्षिक 
उपलब्धि पर सार्थक प्रभाव नहीं डालता है। नारंग (4987) के अनुसार सामाजिक-आर्थिक स्तर 
ग्रामीण, अर्द्धग्रामीण तथा शहरी परिवेश में भी विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने में 
असफल रहता है। 
2.2.0 अनुसूचित जाति के बच्चों की समस्याओं एवम्‌ विशेषताओं के सन्दर्भ में 

हुए आनुभाविक शोध अध्ययन :- 

विशेष रूप से कुछ अध्ययन अनुसूचति जाति के बच्चों द्वारा सामना की जाने वाली 
समस्याओं को जानने हेतु किए गए। यथा - आदविशेषैय्या एवम्‌ रामानाथन (4979) ने तमिलनाडु 
में शोध अध्ययन किया और निष्कर्ष स्वरूप पाया कि अनुसूचित जाति के सन्दर्भ में प्राथमिक स्तर 
पर शिक्षा में अपव्यय बहुत अधिक था तथा अधिकांश अनुसूचित जाति के विद्यार्थी अशिक्षित परिवारों 
 (67.22%) से आते थे तथा इन की आर्थिक दशा अत्यन्त निम्न स्तर की थी। क्‍ 
क्‍ सिंह (4979) ने राजस्थान में एक अध्ययन किया। अध्ययन के परिणाम दर्शाते हैं कि - 

अनुसूचित जाति के लड़कों की तुलना में लड़कियाँ शिक्षा प्राप्त करने कम संख्या में आती थीं। 

2. तुलनात्मक रूप से अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की आयु अधिक थी। तथा 
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3. सरकार के द्वारा प्रदान की जाने वाली छात्रवृत्तियों आदि के प्रति इनकी निम्न स्तर की 
जागरूकता थी | 


सिंह, पाण्डे, दुबे एवम्‌ अन्य (4979) ने उ.प्र. में एक अध्ययन किया। अपने अध्ययन के 
अन्तर्गत पाया कि अनुसूचित जाति के अधिकांश विद्यार्थियों के पास पर्याप्त अध्ययन (705० ४67) 
हेतु सौहार्दपूर्ण वातावरण (०ाइब्यांध था70597०6) का अभाव होता है। इसी तरह के परिणाम 
सच्चिनानन्द (4979) ने भी अपने शोध अध्यन के दौरान प्राप्त किए कि विद्यालय में अनूसूचित 
जाति के विद्यार्थियों का निष्पादन का स्तर निम्न होने के कारण, अध्यापकों के द्वारा घर पर पर्याप्त 
शैक्षिक वातावरण का अभाव बताया गया। 


पिम्पले (4979) ने पंजाब के अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के सन्दर्भ में अध्ययन किया । 
अध्ययन के परिणामस्वरूप निम्न निष्कर्ष प्राप्त किए - 
4. ऐसे विद्यार्थियों के अधिकांश माता-पिता अशिक्षित थे तथा उनका व्यवसाय कृषि था एवम्‌ 
परिवार की आर्थिक दशाएं (७८००7॥० ००॥०४०॥) निम्न स्तर की थीं | 
2. इनमें शालात्यागी (60-०0 दर अत्यधिक थी । 
3. ये शैक्षिक गुणवत्ता (4086०7॥0 ०७॥४००) में हीन (रजल्षि0) थे। क्‍ 
.. चिटनिस (4979) ने महाराष्ट्र में अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर अध्ययन 
कर यह पाया कि अधिकांश अनुसूचित जाति के विद्यार्थी वंचित परिवारों (6880ए982०0 
४ 7०76७) से आते हैं तथा इनके माता-पिता अशिक्षित थे अर्थात्‌ अधिकांश विद्यार्थी प्रथम पीढ़ी 
_ शिक्षार्थी थे। सरकार के द्वारा प्रदान की जाने वाली शैक्षिक सुविधाओं के प्रति निम्न स्तर की राय 
(000 ०77०॥) को प्रदर्शित करते थे तथा यह मानते थे कि ये सुविधाएं (80०॥0०8७) उनकी 
आवश्यकताओं को पूरा करने हेतु पर्याप्त नहीं थीं। 
दुबे (4979) ने अनुसूचित जाति एवम्‌ अनुसूचित जनजाति के विद्यार्थियों की शैक्षणिक 
स्थिति एवम्‌ उनकी बौद्धिक क्षमता के सन्दर्भ में अध्ययन किया। अध्ययन के परिणामस्वरूप यह 
पाया कि विद्यालय में जाने वाली अनुसूचित जाति एवम्‌ जनजाति की लड़कियों का प्रतिशत बहुत 
कम था तथा अध्यापक यह भी अनुभव करते थे कि इनका बौद्धिक स्तर निम्न होता है। अतः इनके 
लिए आरक्षण की सुविधाएं न्यायपूर्वक हैं । 
बागेश्वरी (4972) ने हरिजनों के स्तर एवम्‌ जीवनयापन की प्रवृत्ति (॥६४४॥॥४ 0०॥05) के 
_ सम्बन्ध में अध्ययन किया। अध्ययन के परिणामों के विश्लेषणोपरान्त यह पाया कि सवर्ण जाति 
. (णनाक्षत[ंथा) के विद्यार्थियों की तुलना में हरिजन विद्यार्थियों का साक्षरता स्तर निम्न था तथा 
अधिकांश अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के पिता अशिक्षित थे और वे अनुसूचित जाति के लिए 
सरकार के द्वारा दी जाने वाली सुविधाओं से भी अनभिज्ञ थे। संख्या में बहुत ही कम (7%) 











अनुसूचित जाति के लोग पूर्ण रूप से रोजगार में लगे हुए थे तथा अधिकांश अनुसूचित जाति के 
लोगों के पास कृषि भूमि नहीं थी और वे बहुत ही दरिद्र दशा में जीवन यापन कर रहे थे। 

शाह एवम्‌ ठाकरे (4979) ने अनुसूचित जाति एवम्‌ जनजाति की शैक्षिक समस्याओं के 
सम्बन्ध में अध्ययन किया। इन्होंने अपने अध्ययन के अन्तर्गत पाया कि अनुसूचित जाति एवम्‌ 
जनजाति के विद्यार्थी अधिकांश प्रथम पीढ़ी शिक्षार्थी थे, स्वयं के द्वारा या पारिवारिक सदस्यों के 
द्वारा उनको किसी भी तरह की प्रेरणा प्राप्त नहीं थी लेकिन सरकार के द्वारा उनको प्रोत्साहित 
किया जाता था। अध्ययन के लिए जो आवश्यक आवश्यकताओं, यथा-प्रेरणा, योग्यता, अच्छी पढ़ने 
की आदतें, अच्छा निष्पादन आदि सभी का इनमें अभाव था। 

गोयल (4972) ने वंचित वर्ग की शिक्षा के सम्बन्ध में अध्ययन किया। अध्ययन के 
परिणामस्वरूप पाया कि अनुसूचित जाति व जनजाति के विद्यार्थियों का सामाजिक-आर्थिक स्तर 
बहुत ही निम्न कोटि का था तथा ये विद्यार्थी ग्रामों में ही जीवन यापन करते थे तथा सरकार के 
द्वारा दी जाने वाली सुविधाओं से भी अनभिज्ञ थे | 

सिंह एवम्‌ दुबे (979) ने माध्यमिक विद्यालयों के अनुसूचित जाति एवम्‌ अनुसूचित 
जनजाति के विद्यार्थियों के प्रतिदर्श पर एक अध्ययन किया। अध्ययन के परिणामस्वरूप निम्न 
निष्कर्ष प्राप्त किए - 


.१. अनुसूचित जाति व जनजाति के विद्यार्थियों के माता-पिता की साक्षरता निम्न स्तर की थी | 
2. अधिकांश ऐसे विद्यार्थी (68%) आर्थिक रूप से बहुत ही दरिद्रता का जीवन यापन कर रहे थे। 
3. अधिकांश विद्यार्थियों के पास उचित अध्ययन हेतु समुचित घरेलू वातावरण का अभाव था। 
4. लगभग 63% अध्यापकों ने अनुभव किया कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थी अन्य विद्यार्थियों की 
. तुलना में बुद्धि में पिछड़े हुए होते हैं। क्‍ 

इन्हीं परिणामों के समान निष्कर्ष देसाई व पानडोर (4979) ने अपने अध्ययन के अन्तर्गत 
प्राप्त किए। इन्होंने अपने शोध अध्ययन के आधार पर पाया कि अधिकांश अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थी प्रथम शिक्षार्थी (॥#8 2थाधक्ांणा ।08708) थे, तथा वे यह विश्वास करते हैं कि उनकी 
स्थिति में सुधार तो हुआ है लेकिन उच्च वर्ग के विद्यार्थियों से अभी भी पिछड़े हुए हैं। इन 
. विद्यार्थियों के सन्दर्भ में शिक्षकों की अवधारणा थी कि ये विद्यार्थी शैक्षिक प्रगति और प्रक्रियाओं में 

अपेक्षाकृत पिछड़े हुए हैं। क्‍ क्‍ 

7 रथ एवम्‌ मिश्रा (979) ने अध्ययन किया कि अनूसूचित जाति के अधिकांश विद्यार्थी 
ग्रामीण क्षेत्र से आते हैं और इनका सामाजिक आर्थिक स्तर निम्न होता है। ये विद्यार्थी यह भी 
. अनुभव करते हैं कि कुछ अध्यापकों के द्वारा इनको उपेक्षित (॥०8००) किया जात 


गा 








जोशी (4979) ने अनुसूचित जाति एवम्‌ जनजाति की शैक्षिक समस्याओं के सम्बन्ध का 
अध्ययन माध्यमिक विद्यालय में अध्ययनरत्‌ 275 विद्यार्थी, 75 अभिभावक तथा 53 अध्यापकों के प्रतिदर्श 
पर किया। प्रदत्त संग्रह हेतु विद्यार्थियों, अध्यापकों एवम्‌ अभिभावकों के लिए अलग-अलग प्रश्नावलियों 
का प्रयोग किया। अध्ययन के परिणाम स्वरूप पाया कि (3) लगभग 82% पिता ऐसे थे जिन्होंने केवल 
कक्षा 4 तक ही शिक्षा प्राप्त की थी जबकि माता ने किसी प्रकार की औपचारिक शिक्षा नहीं प्राप्त की 
थी। (2) अधिकांश माता-पिता अपने बच्चों को घर पर अध्ययन हेतु कोई भी सुविधाएं प्रदान नहीं कर 
पाते थे तथा गृहकार्य करने में भी रूचि प्रदर्शित नहीं करते थे, (3) अधिकांश विद्यार्थियों का अपने 
अध्यापकों के प्रति प्रत्यक्षीकरण वांछनीय (ए0780०) नहीं था तथा अध्यापक भी अनुसूचित जाति 
एवम्‌ जनजाति विद्यार्थियों के प्रति पूर्वग्रसित (#2|[५००८०७) धारणा रखते थे। इन्हीं पूर्वधारणाओं के 
कारण वह अनुसूचित जाति व जनजाति के विद्यार्थियों को केवल निम्न स्तर के व्यवसायों को करने के 
लिए सुझाव देते थे तथा उनको उपयुक्त शैक्षिक सुविधाओं (वातावरण) से वंचित रखते थे। 

काजारत (4988) तथा मेहरोत्रा (4986) ने भी सामाजिक-आर्थिक स्तर व शैक्षिक 
उपलब्धि के मध्य धनात्मक सार्थक सहसम्बन्ध पाया। ओमप्रकाश (4984) के परिणाम इंगित करते 
हैं कि जिन बच्चों के माता-पिता के पास उत्कृष्ट आवासीय सुविधाएं थीं उन बच्चों के बुद्धि परीक्षण 
पर अंक उच्च थे। प्रकाश एवम्‌ सेन (4986) निम्न सुविधा सम्पन्न विद्यार्थियों के माता-पिता की 
तुलना में कम शिक्षित थे तथा अच्छे व्यवसायों में कार्यरत नहीं थे। 

..._ शर्मा (4978) तथा मगोत्रा (982) के अध्ययनों के अन्तर्गत, छात्राओं ने छात्रों की तुलना 

में सामाजिक-आर्थिक स्तर पर उच्च अंक प्राप्त किए थे। 

अलकारा (4980), कमलेश (4984), रथ एवम्‌ मिश्रा (4979) तथा गौड़ एवम्‌ सेन 
(4988) ने अपने-अपने शोध अध्ययनों के आधार पर क्‍ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों को उच्च जाति 
के विद्यार्थियों की तुलना में सामाजिक-आर्थिक स्तर पर निम्न पाया। रथ एवम्‌ मिश्रा (4979) के 
अनुसार, अनुसूचित जाति के अधिकांश विद्यार्थी ग्रामीण क्षेत्र से आते हैं और इनका 
सामाजिक-आर्थिक स्तर निम्न श्रेणी का था। त्यागराजन (983) के अनुसार, उच्च 
सामाजिक-आर्थिक स्तर के अनुसूचित जाति के विद्यार्थी व्यावसायिक पाठ्यक्रम में संलग्न थे जबकि 
निम्न सामाजिक आर्थिक स्तर के विद्यार्थी सामान्य पाठ्यक्रम में अध्ययनरत थे । 

अरोड़ा (4994) ने विद्यार्थियों के गृह वातावरण व शैक्षिक उपलब्धि में सम्बन्ध का अध्ययन 
करने हेतु 400 50 लड़के 50 लड़कियाँ) का प्रतिदर्श लिया। गृह वातावरण के मापन हेतु डॉ. के. 


.. एस. मिश्र द्वारा निर्मित गृह वातावरण अनुसूची का प्रयोग किया गया तथा शैक्षिक उपलब्धि के 





मापन हेतु हाईस्कूल परीक्षा के कुल बोर्ड प्राप्तांकों के प्रतिशत का प्रयोग किया गया। प्रदत्त 
.. विश्लेषणोपरान्त यह पाया गया कि छात्राओं की शैक्षिक उपलब्धि छात्रों से अधिक है तथा गृह 
.. वातावरण व शैक्षिक उपलब्धि के मध्य धनात्मक सम्बन्ध है। क्‍ क्‍ 
क्‍ (66)... 








2.2.। शिक्षित पीढ़ीक्रम के सन्दर्भ में हुए आनुमाविक शोध अध्ययन :- 


भारत एवम्‌ विदेशों में शिक्षित पीढ़ीक्रम (6६7०0 2०॥९७४०॥) अर्थात्‌ प्रथम एवम्‌ प्रथमोत्तर 
शिक्षित पीढ़ी के क्षेत्र में बहुत ही कम अध्ययन हुए और जो भी शोध अध्ययन किए गए हैं वह 
सीमित प्रतिदर्श तथा सीमित चरों तक ही सीमित रखे गए हैं । 

राष्ट्रीय शैक्षिक अनुसंधान प्रशिक्षण परिषद्‌ से सम्बन्धित मनोविज्ञान विभाग द्वारा 
संचालित एक प्रोजेक्ट 4977 में लिया गया जिसमें प्रथम पीढ़ी शिक्षार्थी (#5 एशाल्रांणा [६ब्वागा८) 
के 30 बच्चों का प्रतिदर्श लिया गया। इस अध्ययन में निम्न सामाजिक-आर्थिक स्तर के प्रथम पीढ़ी 
शिक्षार्थियों की तुलना उच्च सामाजिक-आर्थिक स्तर के प्रथमोत्तर पीढ़ी शिक्षार्थियों (॥0 8 
2थाशता०7 ।६७४77०७) से की गई। अध्ययनोपरान्त पाया गया कि प्रथम पीढ़ी शिक्षार्थियों के भाषा 
उपलब्धि (2782९ 6९ए०॥०७४४००.), गणित में उपलब्धि तथा पठन तत्परता (69978 7०8१/7255) 
पर प्राप्तांक निम्न थे। द 


क्‍ एन. सी. ई. आर. टी. के द्वारा शिक्षित पीढ़ी के सन्दर्भ में एक अन्य अध्ययन और किया 
गया जो कि 5 वर्ष के कक्षा । एवम्‌ 9 में अध्ययनरत 60 बच्चों ( 30 बच्चे प्रशिक्षित माता-पिता के 
तथा 30 बच्चे शिक्षित माता-पिता के) के प्रतिदर्श पर आधारित था। यह अध्ययन इस परिकल्पना 
पर आधारित था कि जो माता-पिता शिक्षा से वंचित हें उनके बच्चों की उपलब्धि आत्म-प्रत्यय, 


. नैतिक समस्याओं (7० 9700[0७7४8) और सामाजिक उत्तरदायित्व (ठलंध 7650णाडंण।(ए) पर 


... विपरीत प्रभाव पड़ता है। अध्ययन से प्राप्त परिणामों से उक्त परिकल्पना की पुष्टि हुई | 


कुमार एवम्‌ मुरलीधरन (4979) ने ग्रामीण क्षेत्रमें स्थित विद्यालयों में अध्ययनरत बच्चों के 
शैक्षिक विकास पर सामाजिक-सांस्कृतिक वंचन (579-०एएा् १6७7ए4४०0४) के प्रभाव का अध्ययन 
किया। इस अध्ययन हेतु राजस्थान के कोटा जिले में स्थित प्राथमिक विद्यालयों से कक्षा ५ में 
अध्ययनरत्‌ बच्चों का प्रतिदर्श लिया। शैक्षिक विकास को शैक्षिक उपलब्धि, मनोभाषिक विकास 
(085ए०0-7787570 0९ए००/ए८॥) तथा शैक्षिक आकांक्षाओं तक ही सीमित रखा। अध्ययन में 
बच्चों के माता-पिता तथा भाई-बहिनों की शिक्षा को भी सम्मिलित किया गया। जिन बच्चों के 
माता-पिता एवम्‌ बड़े भाई-बहिन शिक्षत थे उन बच्चों को उच्च गृह शैक्षिक पृष्ठभूमि में वर्गीकृत 
किया तथा जिन बच्चों के माता-पिता तथा बड़े भाई-बहिन अशिक्षित थे उन बच्चों को निम्न गृह 
शैक्षिक पृष्ठभूमि में वर्गीकृत किया। अध्ययन के परिणामों के विश्लेषणोपरान्त यह पाया कि जो बच्चे 
उत्कृष्ट शैक्षिक गृह पृष्ठभूमि से आते हैं वे निम्न शैक्षिक गृह पृष्ठभूमि से आने वाले बच्चों की तुलना 
में मनोभाषिक विकास (8शग्रा०-ग्र्ठणंआंए 4०ए००फागथा) एवम्‌ शैक्षिक आकांक्षाओं (660०ब४णाव 


हा _8अं।ध४०॥9) में उत्कृष्ट होते हैं। परन्तु उपलब्धि के सन्दर्भ में दोनों प्रकार की पृष्ठभूमि से आने 


... वाले बालकों में सार्थक भिन्‍नता दृष्टिगोचर नहीं हुई | 


७)... 











श्रीवास्तव एवम्‌ सिमहादरी (4979) ने प्रथम पीढ़ी शिक्षार्थियों की मानसिक योग्यता एवम 
पठन तत्परता (6४०7९ 7०४०४6५७) के परीक्षण का अध्ययन किया। अध्ययन हेतु विद्यार्थियों के दो 
समूह लिए। प्रथम समूह में 3.5 वर्ष 6.5 वर्ष की आयु के 402 विद्यार्थियों (48 लड़के व 56 लड़कियों 
को लिया। ये विद्यार्थी निम्न सामाजिक-आर्थिक स्तर के थे तथा इनके माता-पिता या तो अशिक्षित थे 
या फिर इन्होंने प्राथमिक शिक्षा भी मुश्किल से प्राप्त की थी। द्वितीय समूह में, उक्त आयु के ही 02 
विद्यार्थियों (48 लड़के व 56 लड़कियों) का प्रतिदर्श लिया। ये विद्यार्थी मध्यम सामाजिक-आर्थिक स्तर 
के थे तथा इनके माता-पिता शिक्षित थे। प्रदत्त संग्रह हेतु बुद्धि के मापन हेतु बिने कामथ का बुद्धि 
परीक्षण तथा पठन तत्परता के मापन हेतु कन्‍नड़ में पठन तत्परता (687 7९७०॥०55 (68) का 
प्रयोग किया। पठन तत्परता परीक्षण विद्यार्थियों की तीन क्षेत्रों में पठन, यथा शब्द भण्डार 
(ए०८४प४७),. श्रव्य-भिन्‍नता (रक्त तंडलांग्राभांणाी) तथा. दृश्य-भिन्‍नता.. (शंड्पत्वा 
१5८777798707) कौशल का मापन करता था। अध्ययन के परिणामस्वरूप निम्न निष्कर्ष प्राप्त हुए 
4. प्रथम समूह के विद्यार्थी, द्वितीय समूह के विद्यार्थियों से पठन तत्परता पर सार्थक रूप से भिन्‍न थे | 
2. दोनों ही समूहों में लड़कों की तुलना में लड़कियों का निष्पादन पठन-तत्परता पर उत्कृष्ट था। 
3. प्रथम समूह की तुलना में द्वितीय समूह का शब्द-भण्डार पर निष्पादन श्रेष्ठ था परन्तु श्रव्य व 
दृश्य भिन्‍नता कौशल परीक्षण पर सार्थक रूप से यौन-भिन्‍नता नहीं पाई गई | 
4. दोनों ही समूह में बुद्धि, पठन-तत्परता से धनात्मक रूप से सम्बन्धित थी | 
..... मेहता एवम्‌ सारस्वत (984) ने कक्षा 4 में अध्ययनरत प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों के 203 के 
प्रतिदर्श पर अध्ययन किया। प्रतिदर्श का चयन शहरी, अर्द्ध-ग्रामीण क्षेत्र से किया गया। शोध 
अध्ययन में सम्मिलित किए गए चर थे - गृह-पृष्ठभूमि, संज्ञानात्मक योग्यता, शैक्षिक उपलब्धि, 
अध्यापक- प्रत्यक्षीकरण एवं अभिवृत्ति | अध्ययन के परिणामस्वरूप निम्न निष्कर्ष प्राप्त हुए- 
ग्रामीण क्षेत्र के प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों के पिता कृषि, बागवानी एवम्‌ श्रमिक व्यवसायों में कार्यरत 
थे और बहुत ही निम्न आय वर्ग के थे। इनकी मातायें अधिकतर किसी न किसी निम्न स्तर के 
व्यवसाय में कार्यरत थीं । 
2. अर्द्ध-ग्रामीण एवम्‌ शहरी क्षेत्र के प्रथम पीढ़ी स्तर के शिक्षित विद्यार्थियों की तुलना में ग्रामीण क्षेत्रके 
प्रथम पीढ़ी स्तर शिक्षित विद्यार्थियों का संज्ञानात्मक योग्यता के परीक्षण पर निष्पादन निम्न स्तर का 
... था, परन्तु ड्रा-ए-मैन परीक्षण पर ग्रामीण समूह निष्पादन अन्य दोनों समूहों से अच्छा था। 
. 3. अर्द्ध-ग्रामीण एवम्‌ शहरी क्षेत्र में प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों के गृह-परिवेश में सार्थक अन्तर नहीं 
क्‍ क्‍ : पाया गया। द क्‍ 
4. प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों के प्रति अध्यापकों का प्रत्यक्षीकरण व अभिवृत्ति के सन्दर्भ में 
_अध्ययनोपरान्त यह पाया गया कि अर्द्ध-ग्रामीण क्षेत्र के प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों के अध्ययन 
सम्बन्धित व्यवहार तथा स्वच्छता के सन्दर्भ में अध्यापकों की अभिवृत्ति प्रतिकूल थीं । क्‍ 


3३१० कर 








मलिक (4984) ने प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों के सामाजिक-आर्थिक स्तर, शैक्षिक उपलब्धि 
तथा समायोजन के सम्बन्ध का अध्ययन किया। प्रस्तुत अध्ययन हेतु समान सामाजिक-आर्थिक स्तर 
एवम्‌ बुद्धि के 290 शहरी (450 लड़के व 440 लड़कियाँ) तथा 240 ग्रामीण ((40 लड़के व 400 
लड़कियाँ) का प्रतिदर्श लिया। बुद्धि के मापन हेतु रेविन का प्रोग्रेसिव मेट्रिक्स, सामाजिक-आर्थिक 
स्तर के मापन हेतु राव का सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी, समायोजन के मापन हेतु बैल की 
समायोजन मापनी का प्रयोग किया। शैक्षिक उपलब्धि के निमित्त हाईस्कल परीक्षा परिणामों का 
प्रयोग किया। अध्ययन के परिणाम स्वरूप पाया गया कि प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों की तुलना में 
प्रथमोत्तर पीढ़ी के विद्यार्थी श्रेष्ठ शैक्षिक उपलब्धि के थे | 


कोठारी (4984) ने प्रथम एवम्‌ द्वितीय शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों के नैतिक प्रत्ययों के 
विकास का अध्ययन किया। उक्त अध्ययन हेतु कक्षा सात में अध्ययनरत 300 विद्यार्थियों का 
प्रतिदर्श लिया | परिणामों के विश्लेषणोपरान्त पाया गया कि बच्चों के नैतिक प्रत्ययों के विकास पर 
माता-पिता की शिक्षा का सार्थक प्रभाव पड़ता है। 


मेहता एवम्‌ माथुर (4986) ने प्रथम एवम्‌ प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों की 
संज्ञानात्मक योग्यताओं व शैक्षिक उपलब्धि के सम्बन्ध के अध्ययन हेतु दिल्‍ली के शहरी क्षेत्र से 99 
विद्यार्थियों 62 प्रथम पीढ़ी तथा 37 प्रथमोत्तर पीढ़ी के थे) तथा अर्द्ध ग्रामीण क्षेत्र से 4099 (67 प्रथम 
पीढ़ी तथा 42 प्रथमोत्तर पीढ़ी के थे) विद्यार्थियों का प्रतिदर्श लिया। प्रदत्त संग्रह हेतु, संज्ञानात्मक 
_योग्यताओं के मापन हेतु ड्रा-ए-मैन परीक्षण तथा प्रत्यय परीक्षण (७07०60( 6४0) का प्रयोग किया | 
कक्षा 4 की वार्षिक परीक्षा के कूल प्राप्तांकों का प्रतिशत के रूप में शैक्षिक उपलब्धि मापन हेतु 
: प्रयोग किया गया। परिवार का आकार तथा पिता की आय को भी अध्ययन के अन्तर्गत सम्मिलित 
किया गया । परिणामों का विश्लेषणोपरान्त पाया गया कि प्रथम एवम्‌ प्रथमोत्तर पीढ़ी के विद्यार्थियों 
की संज्ञानात्मक योग्यताओं में सार्थक रूप से अन्तर नहीं था। 

इससे स्पष्ट होता है कि पैतृक शैक्षिक स्तर (७थ॥४ ०(ए८४४०॥०४  ०४४/) संज्ञानात्मक 
योग्यताओं के विकास को प्रभावित नहीं करता। अध्यापकों का प्रत्यक्षीकरण अर्द्ध ग्रामीण व्यवस्था में 
धनात्मक व नकारात्मक रूप से विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक विकास या पैतृक शैक्षिक स्तर की 
अपेक्षा, शैक्षिक उपलब्धि के क्षेत्र में महत्वपूर्ण भूमिका अदा करता है। 
क्‍ क्‍ सिंह (4987) ने अनुसूचित जाति के प्रथम एवं प्रथमोत्तर पीढ़ी के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि, समायोजन, अभिवृत्ति व समस्याओं का अध्ययन करने हेतु कक्षा जा में अध्ययनरत 446 लड़कों 
का प्रतिदर्श लिया। अध्ययन से प्राप्त परिणामों का विश्लेषण करने के उपरान्त निष्कर्ष प्राप्त हुए 


क्‍ अनुसूचित समुदाय में प्रथमोत्तर पीढ़ी के विद्यार्थियों की तुलना में प्रथम पीढ़ी के विद्यार्थियों का 
.. विद्यालय में नामांकन सार्थक रूप से उच्च था। 


(69) 








2. प्रथमोत्तर पीढ़ी के विद्यार्थियों की तुलना में प्रथम पीढ़ी के विद्यार्थियों की समस्याएं वित्तीय 
सम्बन्धी, रहन-सहन सम्बन्धी तथा रोजगार सम्बन्धी आदि, सार्थक रूप से अधिक थीं | 

3. प्रथम पीढ़ी विद्यार्थी प्रथमोत्तर पीढ़ी के विद्यार्थियों की तुलना में सामाजिक मनोवैज्ञानिक सम्बन्धों 
के बारे में अधिक चिन्तित तथा समायोजन सम्बन्धी अनेक समस्याओं से ग्रसित थे । 

4. प्रथम एवम्‌ प्रथमोत्तर पीढ़ी के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक भिन्‍नता दृष्टिगोचर नहीं हुई | 

स्टीवेन्सन एवम्‌ बाकेर (4987) ने 5.47 वर्ष के 479 बच्चों के शैक्षिक निष्पादन तथा 

माता-पिता का विद्यालय में संलिप्तीकरण (दया ॥॥ए0ए७7०70 ॥ 5०४00]) मध्य सम्बन्ध की 

परीक्षा हेतु अध्ययन किया। अध्ययन के परिणाम दर्शाते हें कि - 

4. जिन बच्चों की माताओं का शैक्षिक स्तर उच्च था वे विद्यालय की क्रियाओं में अधिक संलिप्त 
पाई गई | क्‍ 

2. छोटी उम्र के बच्चों के माता-पिता बच्चों के विद्यालयी कार्य-कलापों में अधिक संलिप्त थे | 

3. जिन बच्चों के माता-पिता विद्यालय कार्य कलापों में अधिक संलप्ति थे उन बच्चों का शैक्षिक 
निष्पादन उन बच्चों से श्रेष्ठ था जिनके माता-पिता विद्यालय के कार्य-कलापों में कम रूचि लेते थे | 


पटेल (4986) ने अहमदाबाद नगरपालिका निगम के प्राथमिक विद्यालयों में कक्षा 4 से कक्षा 
[५ तक में अध्ययनरत 400 प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों के प्रतिदर्श के आधार पर प्रथम पीढ़ी विद्यार्थियों की 
_ समस्याओं के अध्ययन के सन्दर्भ में अध्ययन किया। इन विद्यार्थियों की समस्याओं के अध्ययन हेतु 
शोधकर्त्ता द्वारा निर्मित समस्या जॉच सूची का प्रयोग किया गया तथा इनके बारे में सामान्य जानकारी 
हेतु सामान्य सूचना प्रपत्र को इसके साथ संलग्न किया। प्रदत्त विश्लेषणोपरान्त यह निष्कर्ष प्राप्त हुए 
कि प्रथम विद्यार्थी बहुत ही दरिद्र परिवारों से आते हैं। यद्यपि इनके माता-पिता शिक्षा को अधिक 
महत्वपूर्ण समझते हुए ही अपने बच्चों को विद्यालय अध्ययन हेतु भेजते हैं परन्तु ये अपनी निर्धनता के 
कारण अपने बच्चों की शिक्षा को निरन्तर रखने की सुविधाओं की व्यवस्था करने में असमर्थ रहते हैं। 
 समीक्षात्मक निष्कर्ष :- 
प्रस्तुत शोध समस्या से सम्बन्धित उपलब्ध साहित्य के उपर्युक्त समीक्षात्मक अध्ययन के 
आधार पर स्पष्ट होता है कि शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले बुद्धि, सुजनात्मकता, 
संज्ञनानात्मक शैली आदि संज्ञानात्मक एवं असंज्ञानात्मक कारकों को महत्वपूर्ण एवम्‌ प्रभावपूर्ण 
. पूर्वसूचकों के रूप में स्वीकार करते हुए विदशों एवम्‌ भारतवर्ष में अनके अध्ययन यथा-क्रॉनबैक 
पु _ (949), महरोत्रा (4958), घोष (4960), राइस (4963), भटनागर (4969), वसन्‍्ता (4970), डे.बी. 
(4985), पाण्डे (985), गोरहम (4987), सिंह (4987), बेहरवाल (4987), फिशर (4988), रन्धावा 
..._(989), सत्संगी (4989), श्रीवास्तव एवम्‌ माथुर (4990), मार्टिन (990), फ्लेन (499), गुप्ता 
.. (4994), अग्रवाल(4997), कृष्णमूर्ती (998), काशीनाथ (2004) आदि किए जा चुके हैं। क्‍ 
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इसके अतिरिक्त उपरोक्त साहित्य का समीक्षात्मक अध्ययन स्पष्ट करता है कि शिक्षित पीढ़ी, 
जाति व यौन-भिन्नता विभिन्‍न संज्ञानात्मक एवम्‌ असानात्मक मनोसामाजिक चरों को प्रभावित करते हैं। 
अन्य शब्दों में, प्रथम शिक्षित पीढ़ी एवम्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थी तुलनात्मक रूप से प्रथमोत्तर 
शिक्षित पीढ़ी तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों से शैक्षिक उपलब्धि व बौद्धिक स्तर में निम्न श्रेणी के पाये 
गये हैं (मेहता व अन्य (4980), मलिक (4984), शर्मा (4978), अलकारा (4980), रंगारी (4984), 
त्यागराजन (4983), उनियाल एवम्‌ शाह (4984), मुरलीधरन (4970), श्रीवास्तव एवम्‌ 
सिमहादरी (4979), पेटीग्रू (964), सिन्हा एवम्‌ शुक्ला (4974), रथ (4974), अग्रवाल (4975), 
ठकराल (4977), गौड़ एवम्‌ सेन (4988), गुप्ता (994) आदि) | इसी प्रकार सवर्ण जाति के 
विद्यार्थी अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु वाले, 
क्षेत्रीय स्वतन्त्र, उच्च आत्म-प्रत्यय युक्त तथा उच्च सामाजिक-आर्थिक स्तर वाले पाये गए (बैटिल 
एवम्‌ रॉटर (4963), अग्रवाल (4975), चौहान (4977), ठकराल (4977), सिंह (4983), स्‍लाउटर 
. (4969), ममबायूर एवम्‌ मिलर (4970), कॉल (4984), पुष्पावथमा (4980), ग्रेम्ब्स (4964), शर्मा 
(4969), शर्मा (4977), कामथ (4984), ओमप्रकाश (984), सूत्रधर (982), गुप्ता (994) 
आदि) यौन-भिन्‍्नता के सन्दर्भ में शोध के परिणाम दर्शाते हैं कि छात्राएं, छात्रों से उत्कृष्ट शैक्षिक 
उपलब्धि वाली [शर्मा एवम्‌ चड्ढ़ा (989), रंगारी (984)) निम्न बौद्धिक स्तर की (शर्मा 4978), 


... बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु अग्रवाल (975), शर्मा एवम्‌ चड्ढ़ा (4989), सेलीनी 





(4982)) क्षेत्रीय परतन्त्रता वर्ग की (पाण्डे ((90), मेकॉबी एवम्‌ जेकलिन (4974), टेलर (4976)) 
आदि तथा उच्च आत्म-प्रत्यय (शर्मा (4969), स्मार्ट (॥974)) वर्ग की है। 

परन्तु उपरोक्त शोध अध्ययन अधिकांशतः: एकचरात्मक प्रकृति के हैं जिनके आधार पर 
शैक्षिक उपलब्धि व अन्य मनोसामाजिक कारकों से सम्बन्धित जटिल एवम्‌ बहुआयामी कारकों (चरों) 
के पारस्परिक क्रिया प्रतिक्रियात्मक विभिन्‍न प्रभावों की समुचित व विस्तृत व्याख्या करना सम्भव नहीं 
हैं तथा शोधार्थिनी उपर्युक्त सभी कारकों के द्विचर अन्तः क्रियात्मक तथा त्रिचर अन्त: क्रियात्मक 
प्रकृति के शोधकार्य प्राप्त करने में असमर्थ रही है। 
क्‍ वर्तमान शोध साहित्य के सर्वेक्षणोपरान्त यह बात विशेष रूप से स्पष्ट हो रही है कि जाति, 
शिक्षित पीढ़ी व यौन-भिन्‍नता परिनियामक चरों के रूप में कार्य कर रहे हैं। चूँकि ये तीनों ही चर 
परिनियामक चर है अतः उपर्युक्त विभिन्‍न चरों के आधार पर शैक्षिक उपलब्धि का पूर्वकथन करने से पूर्व 
उक्त परिनियामक चरों के स्वतन्त्र एवम्‌ संयुक्त अन्योन्याश्रित प्रभावों का अध्ययन करना भी आवश्यक हो 
जाता है। इसके पूर्व शोध अध्ययनों में उक्त प्रभावों के अध्ययन का नितान्त अभाव पाया गया है। 


हक, समाज के दुर्बल वर्ग (ए९४८७ 5९०४०॥$) के विकास हेतु भारत सरकार ने विशिष्ट 
जज सुविधाओं यथा-विभिन्‍न छात्रवृत्तियों, आर्थिक सहायता, आवास सुविधा, पुस्तकीय लाभ, विशेष 


0]) 








अध्यापन की व्यवस्था (कोचिंग व्यवस्था) विद्यालय-गणवेश देने की व्यवस्था, मध्याहन भोजन की 
व्यवस्था, शिक्षा व्यवस्था तथा अनेक क्षेत्रों में आरक्षण की व्यवस्था की गई है। इस वर्ग की 
समस्याओं को जानने हेतु शिक्षा, मनोविज्ञान तथा समाजशास्त्र के क्षेत्र में अनेक शोध अध्ययन किए 
गए हैं। शिक्षा की चुनौती (985) व नई शिक्षा नीति (4986) में भी इस वर्ग के विकास को महत्व 
दिया गया है। परन्तु आश्चर्य की बात है उपर्युक्त अध्ययन सीमित क्षेत्र में ही सम्पादित हुए हैं जो 
कि एक ही क्षेत्र के लघु न्यादर्श एवम्‌ सीमित चरों पर आधारित थे। कोई भी अध्ययन शोधार्थिनी 
की दृष्टिगत नहीं हुआ जिसमें सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 
के निर्धारण की वैधता का परीक्षण संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान से किया गया हो जिससे 
अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के सम्बन्ध में शुद्ध, यथार्थ 
भविष्यवाणी तथा तुलना की जा सके। इस सन्दर्भ में सम्पूर्ण तथा विस्तृत ज्ञान प्राप्ति हेतु शोधार्थिनी 
द्वारा उक्त समस्या का चयन किया गया। 


न नं | मन मर में८ औध न“ मर भर 2 मे5 मद मद थ८ जप भे८ 


ने मं“ मद मप् भप् भेप् भर मर मं मई मद 
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तृतीय अध्याय 


अध्ययन अभिकल्प 





शोध अध्ययन के आयोजन में समस्या की प्रकृति को दृष्टिगत्‌ रखते हुए अनुसंधानकर्तता 


सर्वोत्तम विधि अथवा विधियों के चयन का प्रयास करता है। शोध की गुणात्मकता न केवल अध्ययन 
अभिकल्प पर निर्भर करती है अपितु प्रयुक्त मापन विधियों की परिपूर्णता पर भी आश्रित होती है। 
अत: अनुसंधानकर्त्ता के लिए आवश्यक है कि वह अपने शोध कार्य की पूर्णता हेतु ऐसी प्रक्रिया का 
वरण करे जो अधोलिखित मौलिक आवश्यकताओं की पूर्ति कर सके - 


अ) अध्ययन समस्या का समुचित उत्तर प्राप्त हो सके | 
(ब) विश्वसनीय परिणाम उपलब्ध हो सके। 

स) प्राप्त परिणाम वैध हों तथा 

(द) वस्तुपरक परिणाम उपलब्ध हो सकें। 


अतः शोधार्थी द्वारा उपरोक्त तथ्यों को अवधान में रखते हुए निम्नलिखित अनुसंधान प्रक्रिया 


अपनायी गई - 


3. अध्ययन के उददेश्य (00]०८४४७४ ० 76 $0080₹९) :- 


शोध के परिप्रेक्ष्य में जिन उद्देश्यों की प्राप्ति का प्रयास किया गया, उन्हें प्रमुखत: दो भागों 


में विभक्‍त किया गया - 


3..] मुख्य उद्देश्य (शालंफनों ००0|०2८४७९७) :- 


४ 


सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के सन्दर्भ में चयनित कतिपय संज्ञानात्मक एवम्‌ 
असंज्ञानात्मक मनोसामाजिक चरों की सार्थकता का अध्ययन करना। 


सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ अध्ययन में सम्मिलित कतिपय 
मनोसामाजिक संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की सहसम्बन्ध सीमा का निर्धारण करना | 


अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ अध्ययन में सम्मिलित कतिपय 
मनोसामाजिक संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की सहसम्बन्ध सीमा का निर्धारण करना | 


सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों कुल समूह) के मनोसामाजिक संज्ञानात्मक 
तथा असंज्ञानात्मक कारकों के शैक्षिक उपलब्धि के साथ सहसम्बन्ध की सीमा का 
तुलनात्मक अध्ययन करना| 


(3) 








5. सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले परिभाषित 
संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की योगदानात्मक भूमिका (७०॥४४०9प४४/ण४ 706) 
का अध्ययन करना | 

6. अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले परिभाषित 
संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की योगदानात्मक भूमिका (८णआञातरं0प्राण-५ ॥065) 
का अध्ययन करना | 

7. अनुसूचित जाति एवम्‌ सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने 
वाले परिभाषित संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की योगदानात्मक भूमिका का 
तुलनात्मक अध्ययन करना | 

8. विद्यार्थियों (कुल समूह - सवर्ण व अनुसूचित वर्ग) की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन हेतु 
गणितीय प्रतिमान (भीशा।क्रांट#ं 77009])-समाश्रयण. समीकरण. (शा०5४०7 
९(प०४०॥) का निर्माण करना | 


9. विभिन्‍न जाति वर्ग के विद्यार्थियों (सवर्ण व अनुसूचित जाति) की शैक्षिक उपलब्धि के अध्ययन 
के लिए संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान का निर्माण करना | 

0. विभिन्‍न जाति वर्ग के विद्यार्थियों (सवर्ण व अनुसूचित जाति) की शैक्षिक उपलब्धि के अध्ययन 
के लिए संरचनात्मक समीकरणों का निर्माण करना | 





3..2 गौण उद्देश्य ( 8फ़रशंतंब्ाज ०0/|०९०४९४) :- 

. वर्तमान शोध अध्ययन में सम्मिलित संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की प्रकृति तथा 
उनका समष्टि में वितरण का अध्ययन करना | 

2. जाति, एवम्‌ यौनभेद चरों का, निकष एवम्‌ अध्ययन में सम्मिलित पूर्वकथानात्मक चरों पर, 
परिनियामक चरों के रूप में पड़ने वाले प्रभाव का अध्ययन करना | 

3.2 समस्या का परिसीमांकन (ऐशथ्रांग्रां॥0075$ 0४6 88009) :- 
उपलब्ध साधनों की सीमितता, सीमित समय एवम्‌ समस्या की प्रकृति को दृष्टिगत्‌ रखते 
हुए वर्तमान शोध अध्ययन को निम्नांकित रूप से सीमांकित किया गया - 

. समस्या का अध्ययन मात्र उत्तर-प्रदेश के माध्यमिक विद्यालयों तक ही सीमित रखा गया | 

2. वर्तमान शोध-अध्ययन में मात्र आगरा मंडल में अवस्थित माध्यमिक विद्यालयों के कक्षा 
एकादश में अध्ययनरत्‌ विद्यार्थियों को ही सम्मिलित किया गया । 

3. वर्तमान अध्ययन में मात्र अनुसूचित जाति वर्ग तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों को ही 
सम्मिलित किया गया; अन्य जातियों यथा- अनुसूचित जनजाति, पिछड़ी जाति, अल्पसंख्यक 
वर्ग तथा अन्य आरक्षित जाति वर्गों को अध्ययन में समाहित नहीं किया गया । 

(74). 








4. अध्ययन में संज्ञानात्मक चरों (60शट्रा/ए८ ए०४४०९४) के परिप्रेक्ष्य में केवल बुद्धि, 
सृजनात्मकता, संज्ञानात्मक शैली, उपलब्धि प्रेरणा तथा शैक्षिक उपलब्धि को समाहित किया 
गया। असंज्ञानात्मक चरों में मात्र सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, आत्म-प्रत्यय, विलम्ब 
तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक-आर्थिक स्तर, यौन-भिन्‍्नता, जाति, शिक्षित पीढ़ी क्रम 
को ही समाविष्ट किया गया । 

5. शैक्षिक उपलब्धि के मापन हेतु शोधार्थी द्वारा कोई भी मानकीकृत परीक्षण प्रशासित नहीं 


किया गया, वरन्‌ उ0प्र0 माध्यमिक परिषद्‌ (ए.0.30%76 ० $6८०णाव१ाए 20प८४70०॥) 
द्वारा संचालित कक्षा दशम की परीक्षा में विद्यार्थियों द्वारा प्राप्त परीक्षा के प्राप्तांकों के 
प्रतिशत को ही शैक्षिक उपलब्धि के मापन के रूप में स्वीकार किया गया | 


6. प्रस्तुत अध्ययन में केवल हिन्दी माध्यम वाले माध्यमिक विद्यालयों में अध्ययनरत्‌ विद्यार्थियों को 
ही प्रतिदर्श में सम्मिलित किया गया। अंग्रेजी माध्यम वाले विद्यालयों, तकनीकी विद्यालयों तथा 
व्यावसायिक विद्यालयों के विद्यार्थियों को न्यादर्श में सम्मिलित नहीं किया गया । 


3.3 अवधारणाएं (4&5४ए्आाएध०5 ० 06 $8ए0%9) :- 
वर्तमान शोध-अध्ययन के संदर्भ में निम्नलिखित अवधारणाओं को आधार रूप में स्वीकार 
किया गया है :- 

. विविध संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक चरों के मापन हेतु प्रयुक्त समस्त उपकरण शाब्दिक 
पेपर-पेंसिल (ए०० 9०9०-7?०7०) प्रकार के हैं जो चयनित प्रतिदर्श की इकाइयों द्वारा 
पूर्ण अवबोधन तथा प्रतिक्रिया अभिव्यक्ति के योग्य हैं। 

2. अध्ययन में चयनित समस्त विद्यालयों का शैक्षिक वातावरण (66ल्‍8॥0णाव्रां शाणा।णाएथ) 
समान है तथा चयनित चर विद्यालय प्रशासन व्यवस्था तथा प्रक्रिया से अप्रभावित हैं। 

3. अध्ययन में चयनित समस्त इकाइयाँ एक ही सामाजिक-सांस्कृतिक पृष्ठभूमि 
(5000००ए्रॉप्रा॥ं 98०:270०70) की हैं तथा विविध धर्मों, पूजा पद्धतियों से चयनित चर 
अप्रभावित हैं | 

3.4 परिकल्पनाएं (प्ऊ़ुण॥९४९$) :- 
प्रस्तुत शोध-अध्ययन के निमित्त निर्धारित उद्देश्यों की प्राप्ति के सन्दर्भ में निम्न 
परिकल्पनाओं का परीक्षण किया गया- 
_. सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थी विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों के परिप्रेक्ष्य में समान होते हैं। 

2. सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के विभिन्‍न पूर्वकथनात्मक 

.. मनोसामाजिक चर, परिनियामक चरों यथा - जाति, शिक्षित पीढ़ी एवम्‌ यौन-भिन्‍नता के 

. स्वतन्त्र एवम अन्योन्यश्रित प्रभावों से मुक्त होते हैं। 
(5) 








3. सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में मनोसामाजिक 
संज्ञानात्मक चरों में सार्थक भिन्‍नता होती है। 





4. सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में मनोसामाजिक 
असंज्ञानात्मक चरों में महत्वपूर्ण अन्तर होता है। 





5. सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम चयनित कतिपय 
मनोसामाजिक चरों में सार्थक धनात्मक सहसम्बन्ध होता है । 


6. सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों 
की सार्थक योगदानात्मक भूमिका होती है। 


7. अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में विभिन्‍न मनोसामाजिक 
चरों की सार्थक योगदानात्मक भूमिका होती है। 


8. सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में विभिन्‍न 
संज्ञानात्मक एवम्‌ असंज्ञानात्मक चरों की योगदानात्मक भूमिका समान होती है। 





3.5 अध्ययन विधि (शक्ता०१ ० 96 $8४०९) :- 


प्रस्तुत अध्ययन के सन्दर्भ में वर्णनात्मक सर्वेक्षण विधि (665८7979४6 57ए९ए 770॥00) 
के अन्तर्गत पश्चोन्मुखी विधि (७८४०७०0४-90०0 ४0000) अर्थात्‌ तुलनात्मक कार्य-कारण अनुसन्धान 
(८४5७| ००॥794/४०४ 7656%४०॥) को प्रयुक्त किया गया| उक्त विधि के अन्तर्गत एक या एक 
से अधिक स्वतन्त्र चर पूर्व ही घटित हो चुके होते हैं अतः अनुसंधानकर्ता प्रेक्षण का कार्य एक 
आश्रित चर अथवा परतन्त्र चरों से ही प्रारम्भ करता है। तत्पश्चात्‌ ही वह स्वतन्त्र चरों के एक 
अथवा एक से अधिक परतन्त्र चरों पर पड़ने वाले सम्भाव्य प्रभावों का अध्ययन प्रतिगामी रूप से 
करता है। फ्रैड करलिंगर (964) के अनुसार, “पश्चोन्मुखी अनुसन्धान एक व्यवस्थित प्रायोगिक 
खोज हैं जिसमें वैज्ञानिक (शोधकर्त्ता) स्वतन्त्र चर पर प्रत्यक्ष नियन्त्रण नहीं रखता। इस तथ्य की 
स्पष्टता पूर्वदर्शित है; क्योंकि वे आन्तरिक रूप से प्रहस्तन (॥र॥9प906) योग्य नहीं है।' 

चूँकि वर्तमान शोध अध्ययन का प्रमुख उद्देश्य अनुसूचित तथा सवर्ण जाति वर्ग के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि (आश्रित चर) को प्रभावित करने वाले कतिपय संज्ञानात्मक तथा 
असंज्ञानात्मक कारकों (स्वतन्त्र चरों) का तुलनात्मक अध्ययन करना तथा शैक्षिक उपलब्धि के 
सम्बन्ध में पूर्वफपथन (०००४०) करना है। अतः सम्बन्धित अनुमानित कारकों का पूर्वकथनात्मक 
चरों (7०0॥07ए८ एधवा78065) के रूप में चयनित कर तुलना हेतु सामान्य वर्ग के विद्यार्थियों का 

. चयन किया गया जो एक नियन्त्रित समूह ही है। स्पष्टत: प्रस्तुत अध्ययन, प्रयोगात्मक विधि द्वारा 


कक इक 2 ९) 








सम्भव नहीं था। अतः शोधार्थी द्वारा अध्ययन उद्देश्यों की प्राप्ति हेतु पश्चोन्मुखी विधि (&ट00४- 
500) का प्रयोग किया। 


3.6 अध्ययन चर (५ब्नल4065 ० 86९ $8ए6%9) :- 


पूर्व विवरण से स्पष्ट ही है कि प्रस्तुत शोध अध्ययन का उद्देश्य विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि के सम्बन्ध में पूर्वक्थन करना है अतः उक्त उद्देश्य की प्राप्ति हेतु अध्ययन में सम्मिलित 
चरों का वर्गीकरण निम्नानुसार किया गया - 


4. स्वतन्त्र चर 
() पूर्वकथनात्मक चर (?-९वंल0- एथ्चांं4068$) :-- 
. बुद्धि (7/0200९ 
2. सृजनशीलता (+धथाणा५ 
3. संज्ञानात्मक शैली (00प707ए०6 89/6 
4. उपलब्धि प्रेरणा (५०॥०एलआशा 70ए870॥ 


5. आत्म-प्रत्यय (86 ९००॥००४ 


) 


सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु ([,00प5 एत ००॥70] 


रा 


विलम्ब तुष्टि (0649 ० श्ञाथा04॥07) 
8. शैक्षिक अभिप्रेरणा (80800770 700ए8607 


9. सामाजिक--आर्थिक स्तर ($020-600०7०7॥0 डधवाप्र5 


0. निवास-सांस्कृतिक व सामाजिक परिवेश 

() परिनियामक चर (7000/4807 ए्चा980]९5) :- 
. जाति (8४८ 
2. शिक्षित पीढ़ी क्रम (,€क्वाताल' एशा०-धा0॥7) 


3. यौन-भिनन्‍नता (02700 करतष्षि०व०6) 
2. परतन्त्र चर /निकष चर (टलॉशनंणा शथआा7906) :- 


शैक्षिक उपलब्धि (808080770 800९एशआआशा। 


(7). 

















3. बाह्य चर / नियंत्रित चर (€त्ञाश्चा०005 श्ब्चावं4028/20770] एथ्वातं90]९५) 
परिस्थिति 


शाए'0900श॥ #€९€९ए ता 
ए90९5) 


प्रयोज्य -- प्रासंगिक चर 
(5फ्7)] ९९ +शेश्ष्न्रा। 
४977970]९ 


- प्रासंगिक चर 










अनुक्रम - प्रासंगिक चर 












(9९00श॥९6 #शे€फ्क्षा। 
७४६॥790€5) 














> आयु > कक्षा-कक्ष वातावरण 

> श्रेणी (5730८ > प्रकाश 

» चिन्ता > अध्ययन-समय 

2 प्रेरणा > प्रयोगकर्ता 

> हृदय स्पंदन > विद्यालय की 

> पूर्वाग्रह सामाजिक-आर्थिक दशाएं 
» आक्रामकता पाठय-सहगामी क्रियाएं 
» स्नायु-विकृति 


3.7 बाह्य अथवा प्रासंगिक चरों का नियन्त्रण (0००० ० एंञात्चा९0ए05$ 


९१97१797065) :- 


उपरोक्त वर्णित विभिन्‍न बाह्य अथवा प्रासंगिक चरों का नियन्त्रण, तालिका में प्रस्तुत 
प्रविधियों एवम्‌ प्रक्रिया को अपनाकर किया गया जो अग्रांकित है - 


तालिका 3.7.] सम्बन्धित प्रासंगिक चरों के नियन्त्रण हेतु प्रविधियाँ एवम्‌ विधियाँ 
प्रासंगिक चरो | चर नियन्त्रण की प्रविधियाँ | नियन्त्रण की विधियाँ 
के प्रकार 


प्रयोज्य-प्रासंगिक चयन (5०(९७८०॥) यादृच्छिकरण 
चर 


चयन (5206८707) सोददेश्य चयन 


सम्बन्ध स्थापन (कएण+ शोधार्थी द्वारा 
2890|8/777027) 


सम्बन्ध स्थापन (०9907 शोधार्थी द्वारा 
6820|!807727) 


हृदय स्पन्दन सम्बन्ध स्थापन (कुछणा शोधार्थी द्वारा 
68470/##॥70ा7 





पदक क्‍ (78). 














परिस्थिति- कक्षा-कक्ष वातावरण सम्बन्ध स्थापन (४४7०॥ | भौतिक रूप से, 

प्रासंगिक चर ०३वंस्‍5ाला)  शोधार्थी द्वारा 
शोरगुल निष्कासन (७70४०) | भौतिक रूप से 
प्रकाश स्थिरता (७0789॥८फ) शोधार्थी द्वारा 
परीक्षण--समय | स्थिरता (७०7४8॥०५9) दिवसकाल 
प्रयोगकर्ता / परीक्षण स्थिरता ((गाइश्ा००) | आतःकाल 
प्रशासनकर्ता स्वयं शोधार्थी द्वारा 





विद्यालय की सामाजिक चयन (586०007) यादृच्छिकरण 
आर्थिक दशाएं 


पाठ्य सहगामी क्रियाएं | चयन (०6८ांणा) यादृच्छिकरण 

अनुक्रम प्रासंगिक भौतिक विधि 
चर क्लान्ति भौतिक विधि 
शोधार्थी द्वारा 





3.8 चयनित स्वतन्त्र चरों (पूर्वकथनात्मक एवं परिनियामक) के चयन का औचित्य 


शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले कारकों से सम्बन्धित अध्ययनों, यथा-सिंह (4983), 
मेन, इ0डी0 (990), थाम्पसन, सी0(ई0एफ0 (4988), रेच, जेनिस के (990,), मार्टिन, मिचेल (4990), 
डेनियल क्लेट्स (990), हसीर एल्फ्रेड (990), हरबिन, बी0एम0 (4990), क्लेन, जे0डी0 (4988), सिंह 
(4965), रॉय (4974), रानी (4980), पाल (980), सत्संगी (4993), गुप्ता (994) आदि का सूदह्ष्म 
निरीक्षण करने से ज्ञात होता है कि बुद्धि, संज्ञानात्मक शैली, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, 
आत्म-प्रत्यय, सामाजिक--आर्थिक स्तर, शिक्षित-पीढ़ी क्रम, जाति वर्ग, यौन-भिन्‍नता, शैक्षिक उपलब्धि 
को महत्वपूर्ण ढ़ंग से प्रभावित करते हैं परन्तु उक्त अध्ययनों के परिणामों में अन्तर तथा विविधता 
तथा परिणाम के रूप में अभिव्यक्त बीटा-अभिभारों ( 3 एक्8॥9) में विरोधाभास प्रतीत होता है। 
इसके अतिरिक्त विभिन्‍न शोध अध्ययनों द्वारा घोषित बीटा-अभिभारों में भी असमानता परिलक्षित होती 
है। साथ ही विभिन्‍न शोधकर्त्ताओं द्वारा मात्र कतिपय चरों का ही सामूहिक अध्ययन किया गया तथा 
विभिन्‍न शोध अध्ययन में चर संयोगों (0०॥०॥7/07$ ० एथ79065) में भी विविधता दृष्टिगोचर 
होती है। अतः उक्त चरों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने में योगदान प्रतिशत 
(०णाप्रंएए/079 706 7७००॥४४2८) को ज्ञात करने हेतु उक्त समस्त चरों का चयन किया गया । 


मद मेड मर मंद मेध मंद मर मर मं सद मर भर 


मे मत म्जध् के के के मर 
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परीक्षण चयन 





किसी भी अध्ययन की सफलता उपयुक्त तथा सटीक उपकरण चयन पर निर्भर करती है 
जिसके द्वारा अनुसंधानकर्त्ता अपने उद्देश्यों की प्राप्ति सुनिश्चित करता है। अनुसंधान के अन्तर्गत 
चयनित समस्या के अध्ययन हेतु, अनुसंधानकर्त्ता को ऐसे उपकरण का चयन करना होता है जिसके 


आधार पर निम्नलिखित मौलिक आवश्यकताओं की पूति हो सके - 
4. अध्ययन समस्या का समुचित उत्तर प्राप्त हो सके | 
2. वस्तुपरक परिणाम उपलब्ध हो सकें | 
3. विश्वसनीय परिणाम उपलब्ध हो सकें | 
4. प्राप्त परिणाम वैद्य हो | 
सारांशत: व्यवहारिक दृष्टि से उपकरण ऐसा होना चाहिए जिसके द्वारा अध्ययन में सुविधा 
रहे, उत्तरदायित्वों के साथ भावनात्मक सम्बन्ध स्थापित करने में कठिनाई न हो तथा जिसकी 
प्रक्रिया कठिन असुविधाजनक तथा महँगी न हो। 
अस्तु, उपरोक्त तथ्यों को दृष्टिगत रखते हुए प्रस्तुत शोध के सन्दर्भ में सम्मिलित किए गए 
चरों के मापन के निमित्त सम्बन्धित परीक्षणों का चयन निम्नानुसार किया गया - 
4.  संज्ञानात्मक परीक्षणों का चयन :- 
-4.. बुद्धि परीक्षण का चयन (806९०ांणा ० फरांथाांएुआ८०6 76४0 :- 
_ (आ) बुद्धि मापन हेतु बुद्धि परीक्षणों का सर्वेक्षण :- 


_ विद्यार्थियों की बुद्धि का मापन शुद्धता एवं सुगमता से करने हेतु शोधार्थिनी को उपयुक्त 
बुद्धि परीक्षण की आवश्यकता थी। इस हेतु शोधार्थिनी ने बुद्धि मापन से सम्बन्धित विविध परीक्षणों 
का सर्वेक्षण किया। सर्वेक्षणोपरान्त शोधार्थिनी को भारतीय परस्थितियों में बुद्धि मापन हेतु कतिपय 

. निम्नांकित मानकीकृत परीक्षण ही ज्ञात हो सके :- 
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(ब) बुद्धि परीक्षण का चयन एवम्‌ न्‍्यायोचितता :- 


शोधार्थिनी द्वारा वर्तमान अध्ययन के सन्दर्भ में बुद्धि परीक्षण, तालिका 4... में उल्लिखित 
समस्त परीक्षणों में से आर0 के0 टण्डन (497) द्वारा निर्मित सामूहिक मानसिक योग्यता परीक्षा 
2/70 का चयन किया गया। उक्त परीक्षण को निम्नलिखित कारणों से चयनित किया गया - 

4. परीक्षण की हिन्दी में उपलब्धता | 

2. निर्देश एवम्‌ भाषा शैली की दृष्टि से सरल एवम्‌ सहज ग्राह्य | 

3. सामूहिक रूप से प्रशासन योग्य | 

4. ॥6 वर्ष के विद्यार्थियों हेतु उपयुक्त | 

5. भारतीय परिस्थतियों में मानकीकृत | 

विनियार्ड तथा मैसी (4957), गुण्डरसन तथा लियोनार्ड (4960), कैटिल तथा बुचर 
(4968) ने बुद्धि प्राप्तांक तथा शैक्षिक उपलब्धि के दृष्टिकोण से अन्य बौद्धिक तत्वों एवं योग्यताओं 
की अपेक्षा शाब्दिक योग्यता को सर्वाधिक महत्वपूर्ण बताया है। उनके शोध अध्ययनों के अनुसार, 
अन्य बौद्धिक कारकों की अपेक्षा शाब्दिक योग्यता, विद्यालय परीक्षा प्राप्तांक एवम्‌ श्रेणियों के साथ 
अधिक (उच्च) मात्रा में सहसम्बन्धित है| विनीयार्ड तथा मैसी (4957) का कथन है कि शाब्दिक 
बुद्धि परीक्षणों तथा शैक्षिक उपलब्धि के मध्य प्राप्त सार्थक सहसम्बन्ध का कारण सम्भवतः दोनों 
अवस्थाओं में भाषात्मक कारक की समान रूप से उपस्थिति कही जा सकती है। गुण्डरसन तथा 
लियोनार्ड (4960) के अनुसार भी अशाब्दिक बुद्धि परीक्षणों की अपेक्षा शाब्दिक बुद्धि परीक्षण 
भाषा-प्रधान शैक्षिक उपलब्धि के साथ अधिक सम्बंधित होते हैं। कैटिल तथा बूचर (968) द्वारा 
भी अन्य बौद्धिक घटकों की अपेक्षा शाब्दिक घटक को विद्यालय परीक्षा-श्रेणियों के साथ अधिक 
सहसम्बन्धित पाया गया। अतः उक्त शोध परिणामों को ध्यान में रखते हुए बुद्धि के निष्पादन 
परीक्षण के स्थान पर शाब्दिक परीक्षण का चयन किया गया । 


(स) चयनित बुद्धि परीक्षण का परिचय :- 


सामूहिक मानसिक योग्यता परीक्षण (2/70), आर0के0 टण्डन द्वारा निर्मित एक 
शाब्दिक बुद्धि परीक्षण है; इस परीक्षण में 94 पद हैं। प्रत्येक पद के 4 अथवा 5 विकल्प प्रस्तुत किए 
गए हैं, सही विकल्प की संख्या को चुनकर उत्तर प्रपत्र पर लिखा जाता है। उक्त समस्त पद सात 
उपभागों में विभाजित हैं - 


4. संख्या श्रंखला 2. समान शब्द भण्डार 
3. विपरीत शब्द भण्डार 4. वर्गीकरण 

5. ड्रेष्ठ उत्तर 6. सादृश्यता 

7. तर्क 


(82) 














परीक्षण सामूहिक तथा वैयक्तिक दोनों रीतियों से प्रशासन योग्य है। परीक्षण को पूर्ण करने 
हेतु 20 मिनट की समयावधि निर्धारित है| 


परीक्षण सन्दर्शिका (6४-7॥भ्ाप्रथ) के अनुसार परीक्षण की विश्वनीयता (७॥8४७॥9 
अर्द्ध-विच्छेद विधि ७9॥॥-79[72॥00) एवम्‌ कुडर रिचर्डसन विधि द्वारा, 0.93 प्राप्त हुई है। 


परीक्षण की वैधता परीक्षा प्राप्तांकों के साथ सह-सम्बन्ध द्वारा सिद्ध की गई। कक्षा जे, जा 
एवं जगा हेतु सहसम्बन्ध गुणांक क्रमशः 0.36, 0.59 एवम्‌ 0.42 प्राप्त हुआ | 
(परीक्षण अवलोकनार्थ कृपया परिशिष्ट संख्या # देखें 
4..2 सृजनात्मकता परीक्षण का चयन (8&6लांगा एण॑ (+०ब्राशा५ प९४) :- 
(अ) सृजनात्मकता मापन हेतु सृजनात्मकता परीक्षणों का सर्वेक्षण :- 


वर्तमान शोध अध्ययन के अन्तर्गत, सृजनात्मकता का मापन चिन्तन में प्रवाह, चिन्तन में 
नम्यता तथा विचारों में मौलिकता (पथाठए  पंगैतंए, क्‍ठ्ंत्रा।ए बात ठतांशाध्षाए 
0०85) उक्त तीन आयामों के आधार पर किया गया है। अतः शोधार्थिनी द्वारा सृजनात्मकता के 
मापन हेतु सम्बन्धित साहित्य का सर्वेक्षण किया गया। सर्वेक्षणोपरान्त शोधार्थिनी द्वारा सृजनात्मकता 
मापन हेतु निम्न मानकीकृत परीक्षण ही प्राप्त किए जा सके - 


तालिका 4..2.. सृजनात्मकता के मापन हेतु भारत में निर्मित शाब्दिक, अशाब्दिक तथा निष्पादन 
परीक्षणों का विवरण | पृष्ठ सं० 84 पर उद्धृत है 
क्‍ (ब) सृजनात्मकता परीक्षण का चयन एवम्‌ न्‍्यायोचितता :- 


वर्तमान शोध के सन्दर्भ में शोधार्थिनी द्वारा सृजनात्मकता परीक्षण प्रदर्शित करती तालिका 
4.].2.] में सन्दर्भित समस्त परीक्षणों में से बाकर मेहदी (4985) द्वारा निर्मित सृजनात्मकता 
परीक्षण ((6७&॥ाष्र लध्थाशं( 7ए एछ0-0$ 79४) का चयन निम्नवत्‌ कारणों के फलस्वरूप 
किया गया :- 


4. परीक्षण की हिन्दी में उपलब्धता | 

2. परीक्षण का सृजनात्मकता की कार्यात्मक परिभाषा के अनुरूप होना | 
3. निर्देश एवं भाषा शैली की दृष्टि से सरलता एवम्‌ सहज ग्राह्मता | 

4. परीक्षण का रूचिपूर्ण होना । 

5. सामूहिक रूप से प्रशासन योग्य परीक्षण | क्‍ 

6. परीक्षण का मानकीकरण भारतीय परस्थितियों में ही होना | 

7. 6 आयु वर्ग के विद्यार्थियों के लिए उपयुक्तता | 


(83) 
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(स) चयनित सूृजनात्मकता परीक्षण का परिचय :- 

चयनित सृजनात्मकता परीक्षण (6झगग8 (४०४४शाहर 97 ५४००5, 70५/) बाकर मेंहदी 
द्वारा निर्मित शाब्दिक सृजनात्मकता परीक्षण है। परीक्षण को कुल चार भागों में विभकत किया गया 
है, जिसमें से प्रथम तीन भागों में तीन कथन प्रस्तुत किए गए हैं जिसके विषय में दिए गए रिक्त 
स्थान में प्रयोज्य को अपनी सृजनात्मकता शक्ति का परिचय देना होता है तथा चतुर्थ भाग में मात्र 
एक कथन है। उक्त चार भागों द्वारा व्यक्ति की निम्न कल्पना शक्तियों का परीक्षण किया जाता है 


4. असम्भव बातों के परिणामों द्वारा 

2. वस्तुओं के नए-नए प्रयोग द्वारा 

3. नए सम्बन्ध ज्ञात करने द्वारा 

4. वस्तुओं को मनोरंजक व विचित्र बनाने द्वारा 

परीक्षण सामूहिक तथा व्यक्तिगत दो विधियों से प्रशासित किया जा सकता है। परीक्षण को 
पूर्ण करने की समयावधि 60 मिनट निर्धारित की गई है। 


परीक्षण सन्दर्शिका (6४-7470४४/) में परीक्षण की विश्वनीयता (७॥४४9॥7) प्रवाहता, 
नम्यता तथा मौलिकता के सन्दर्भ में क्रमशः: 0.945, 0.92] तथा 0.896 वर्णित है, इसी के साथ कुल 
सृजनातात्मक की विश्वसनीयता 0.959 प्रदत्त है जो परीक्षण पुनः परीक्षण द्वारा ज्ञात की गई है। 


परीक्षण की वैधता (५३॥५॥) शिक्षक मानों (880०॥७ 78772) द्वारा ज्ञात की गई | भाषा की 

प्रवाहता, नम्यता तथा मौलिकता के परिप्रेक्ष्य में वैधता क्रमशः 0.40, 0.32 तथा 0.34 ज्ञात की गई 
तथा सम्पूर्ण सृजनात्मकता शक्ति की वैधता 0.39 प्राप्त हुई जिनके मूल्य 0.0] स्तर पर सार्थक हैं। 
परीक्षण अवलोकनार्थ कृपया परिशिष्ट संख्या ॥॥ देखें 

4..3 संज्ञानात्मक शैली परीक्षण का चयन (8७6लांणा ० ('०एए॥7/0५6 $0906 6४) :- 

(अ) संज्ञानात्मक शैली मापन हेतु संज्ञानात्मक परीक्षणों का सर्वेक्षण :- 
प्रस्तुत शोध अध्ययन में संज्ञानात्मक शैली का मापन क्षेत्रीय परतन्त्रता एवम क्षेत्रीय 
स्वतन्त्रता (800 0००००१०॥०९-१०७ ॥70०09०76०7०९) के रूप में किया गया है। अतः विद्यार्थियों 


की संज्ञानात्मक शैली मापित करने हेतु शोधार्थिनी द्वारा सम्बन्धित साहित्य का सर्वेक्षण किया गया 


जिसके परिणामस्वरूप कतिपय मानकीकृत परीक्षण ही उपलब्ध हो सके - 
तालिका 4..3.] संज्ञानात्मक शैली के मापन हेतु भारत एवं विदेशों में निर्मित शाब्दिक, अशाब्दिक 


तथा निष्पादन संज्ञानात्मक शैली परीक्षणों का विवरण 
पृष्ठ सं? 86 पर उद्धृत है 


(85) 
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(ब) संज्ञानात्मक शैली मापनी का चयन एवम्‌ न्‍्यायोचितता :- 


तालिका 4..3. में प्रदर्शित संज्ञानात्मक शैली मापन से सम्बन्धित विविध परीक्षणों में से 
शोधार्थी ने टण्डन एवम्‌ लता (4987) द्वारा निर्मित संज्ञनात्मक शैली मापनी का चयन किया। 
उक्त परीक्षण निम्नांकित कारणों से चयनित किया गया - 

4. उक्त परीक्षण हिन्दी में उपलब्ध है। 

2. परीक्षण मात्र 20 मिनट में पूर्ण कर लिया जाता है। 

3. प्रशासन की दृष्टि से परीक्षण सरल एवम्‌ सुगम है। 

4. परीक्षण सामूहिक तथा व्यक्तिगत दोनों रूपों में प्रशास्ित किया जा सकता है। 

5. निर्देश एवम्‌ भाषा शैली की दृष्टि से बोधगम्य है। 

6 


. उपरोक्त परीक्षण का मानकीकरण भारतीय परिस्थितियों में कक्षा एकादश के विद्यार्थियों 
पर ही किया गया है। 


(स) चयनित संज्ञानात्मक शैली मापनी का परिचय :- 


 टण्डन एवम्‌ लता (3987) द्वारा निर्मित संज्ञानात्मक शैली मापनी का प्रयोग, विद्यार्थियों 
की क्षेत्रीय परतन्त्रता एवम्‌ क्षेत्रीय स्वतन्त्रता का मापन हेतु किया जाता है। यह एक शाब्दिक 
परीक्षण है जिसमें से सर्वाधिक उपयुक्त विकल्प पर सही का चिन्ह अंकित करना होता है। परीक्षण 
को वैयक्तिक एवम्‌ सामूहिक दोनों रूपों में प्रशासित किया जा सकता है। 
परीक्षण को पूर्ण करने हेतु 20 मिनट का समय निर्धारित है। इस परीक्षण की कोई भी 
प्रकाशित संदर्शिका नहीं है, परन्तु परीक्षण से सम्बन्धित सभी आवश्यक सूचनाएं सम्बन्धित साहित्य 
में वर्णित है| परीक्षण की विश्वसनीयता क्षेत्रीय परतन्त्राता एवम्‌ क्षेत्रीय स्वतन्त्राता के संदर्भ में 
अर्द्धविच्छेद विधि के द्वारा क्रमशः 0.68 तथा 0.7] उल्लिखित है। परीक्षण की वैधता ग्रुप एम्बेडिड 
फिगर टैस्ट (अशाब्दिक) के साथ सहसम्बन्ध गुणांक ज्ञात करके 0 24 प्राप्त की गई है। इसके 
अतिरिक्त विषय-वस्तु वैधता (७॥क्‍थआ ५००७) भी ज्ञात की गई। 
( परीक्षण अवलोकनार्थ कृपया परिशिष्ट संख्या देखें ) 
4..4 उपलब्धि- प्रेरणा परीक्षण का चयन ($श6लांणा ण॑.3८आं०एशाशा। श०॥४थ०णा 7९४) 
(अ) उपलब्धि-प्रेरणा मापन हेतु उपलब्धि प्रेरणा परीक्षणों का सर्वेक्षण :- 
प्रस्तुत अध्ययन में शोधार्थिनी को छात्र तथा छात्राओं की उपलब्धि-प्रेरणा के मापन हेतु 
उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण की आवश्यकता अनुभूत हुईं। उक्त आवश्यकता की पूर्ति हेतु विभिन्‍न 
शोध-अध्ययनों में शोधकर्त्ताओं द्वारा प्रयुक्त उपलब्धि प्रेरणा परीक्षणों का सर्वेक्षण किया गया। 
सर्वेक्षणोपरान्त शोधार्थिनी द्वारा उपलब्धि प्रेरणा के मापन हेतु निम्न मानकीकृत परीक्षण ही प्राप्त किए 
जा सके जो तालिका 4..4. में प्रस्तुत हैं - 


(879). 








तालिका 4..4.4 उपलब्धि प्रेरणा मापन हेतु विविध परीक्षणों का विवरण 


क्रम परीक्षण का नाम परीक्षण विश्वसनीयता 
सं0 निर्माता 


। उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण प्रयाग मेहता | 0.56-0.73 परीक्षण | विवरण अप्राप्य 
क्‍ पुनः परीक्षण विधि 
2 मेकक्लेलैण्ड का उपलब्धि प्रेरणा | मैकक्लेलैण्ड | विवरण अप्राप्य विवरण अप्राप्य | 
परीक्षण फ 
वाक्य पूर्ण परीक्षण विवरण अप्राप्य विवरण अप्राप्य 


4 ग्राफिक एक्सप्रेशनः टेस्ट फॉर | अरोच्जन विवरण अप्राप्य विवरण अप्राप्य 
मैजरिंग एचीवमैन्ट मोटीवेशन 


उपलकऊ्धि प्रेरणा परीक्षण . विवरण अप्राप्य विवरण अप्राप्य [ 


उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण (4984) वी. पी. 0.87 परीक्षण पुनः | 0.75 - 0.80 
परीक्षण विधि... 


(ब) उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण का चयन एवम्‌ न्‍्यायोचितता :- 
: प्रस्तुत शोध-अध्ययन के संदर्भ में उपलब्धि प्रेरणा परीक्षणों का सर्वेक्षणोपरान्त शोधघार्थिनी 

द्वारा वी0पी0 भार्गव द्वारा निर्मित उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण (4984) का चयन किया गया। अस्तु 
परीक्षण के चयन के कारण निम्नवत्‌ थे :- 

4. परीक्षण की हिन्दी में उपलब्धता | 

2. निर्देश एवम्‌ भाषा शैली की दृष्टि से सरल एवम्‌ सहज ग्राह्म | 
3. परीक्षण सामूहिक रूप से प्रशासित किया जा सकता है। 
4 
5 






वैद्यता 





















. परीक्षण भारतीय परिस्थितियों में मानकीकृत किया गया है। 

. परीक्षण मात्र 20 मिनट में ही पूर्ण कर लिया जाता है। 
(स) चयनित उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण का परचिय :- 
चयनित उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण (ए0सी0एम0टी0) वी.पी. भार्गव (4984) द्वारा निर्मित शाब्दिक 
परीक्षण है जो वाक्य पूर्ण विधि पर आधृत है। परीक्षण के अन्तर्गत कुल 50 पद हैं; प्रत्यक पद के तीन ल्‍ 
विकल्प प्रस्तुत किए गए हैं जिनमें से सर्वाधिक उपयुक्त विकल्प पर विद्यार्थी को सही का चिन्ह अंकित 
करना होता है। परीक्षण को वैयक्तिक एवम्‌ सामूहिक दोनों रीतियों से प्रशासित किया जा सकता है। 
यद्यपि परीक्षण-संदर्शिका (८४-7ध7पर्५) में परीक्षण पूर्ण करने की कोई अवधि निर्धारित नहीं 
की गई है तथापि अपनी सुविधा हेतु शोधार्थी द्वारा विद्यार्थियों को 20 मिनट का समय प्रदान किया गया। ल्‍ 
परीक्षण की विश्वसनीयता परीक्षण सन्दर्शिका के अनुसार, परीक्षण-पुनर्परीक्षण विधि द्वारा 
0.87 ज्ञात की गई। परीक्षण की वैद्यता विश्वनाथ मुखर्जी द्वारा निर्मित वाक्य पूर्ण परीक्षण 
(६९00006 2077#707 (68) (964) तथा सामान्य शैक्षिक उपलब्धि परीक्षण के साथ सम्बन्ध द्वारा 
ज्ञात की गई जो क्रमशः 0.80 तथा 0 75 प्राप्त हुई। क्‍ ( परिशिष्ट संख्या ४ पर प्रदत्त ) 


(88) 


4.2 असज्ञानात्मक परीक्षणों का चयन :-- 
4.2.] आत्म- प्रत्यय परीक्षण का चयन (इत€लांगा ० 3९ॉ-९(0०07९९७७०॥ ।68) :- 
(अ) आत्म- प्रत्यय मापन हेतु आत्म-प्रत्यय मापनियों का सर्वेक्षण :-- 
विद्यार्थियों के आत्म-प्रत्यय का मापन करने हेतु शोधार्थिनी ने सर्वप्रथम आत्म-प्रत्यय मापन 


से सम्बन्धित विभिन्‍न परीक्षणों का यथाशक्ति सर्वेक्षण किया। सर्वेक्षण के पश्चात्‌ शोधार्थिनी को 
भारतीय परिस्थितियों में निम्नलिखित मानकीकृत परीक्षण ही ज्ञात हो सके - 


तालिका 4.2.व.4 भारतीय परिस्थितियों में निर्मित आत्म-प्रत्यय मापन से सम्बन्धित परीक्षणों का 
विवरण -- क्‍ 


क्रम परीक्षण का नाम परीक्षण विश्वसनीयता वैधता 
न निर्माणकर्त्ता 
आत्म-प्रकाशन सूची वीरेन्द्र सिन्हा विवरण अप्राप्त विवरण 
(किशोरों के लिए (]932) अप्राप्त 
मेरी धारणाएं आरप.ी. भटनागर 0.60-0.8] 0.59-0.63 
(969) (परीक्षण पुन: परीक्षण 
स्वतः: बोध परीक्षा शैरी, वर्मा व 
गोस्वामी (979) | (परीक्षण पुनःपरीक्षण 
4 | आत्म-प्रत्यय मापनी मोहसिन (979) 0.57 0.35- 0.39 
अर्द्ध विच्छेद विधि 
सेल्फ कॉन्सेप्ट स्केल एम.आर. रस्तोगी 0.87 
अंग्रेजी) (9/9) (स्पियरमैन ब्राउन सूत्र) 
आत्म-सम्बोध प्रश्नावली आर.के सारस्वत 0.9] (परीक्षण विषय वस्तु 
(984) पुनःपरीक्षण एवं निर्मित्‌ 
स्वयं संकल्पना व्यक्तित्व शब्द प्रतिभा देव विवरण अप्राप्त विवरण 
* ([985) अप्राप्त 


पर्सनेलिटी परसीव्ड सेल्फ » ललिता शर्मा | 0.76 (अर्द्ध विच्छेदविधि) | 0.82 
सोसयली परसीव्ड सेल्फ है (984 ) 0.79 (परीक्षण पुन 
सेल्फ एस्टीम इन्वेन्टरी परीक्षण) 


बालक आत्म-प्रत्यय मापनी अहलुवालिया 
(986) 
आप किस प्रकार के व्यक्ति | निशा एवम्‌ गुप्ता 0.96 
हा भर अर्द्ध विच्छेद विधि) 
44 | आत्म-प्रत्यय मापनी डॉ0 हरमोहन सिंह 0.73-0.9] 
. | (बच्चों के लिए). परीक्षण पुनःपरीक्षण) 


(69) 
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(ब) आत्म-प्रत्यय मापनी का चयन एवं न्‍्यायोचितता :-- 


आत्म-प्रत्यय मापन से सम्बन्धित तालिका 4.2..] में उल्लिखित विभिन्‍न परीक्षणों में से 
विद्यार्थियों के आत्म-प्रत्यय मापन हेतु आर0 पी0 भटनागर (4969) द्वारा निर्मित मेरी धारणाएं' का 
चयन निम्नांकित बिन्दुओं को दृष्टिगत रखते हुए किया गया - द 
. प्रस्तुत परीक्षण वर्तमान शोध उद्देश्यों के सर्वाधिक सन्निकट है। 
2. परीक्षण वैयक्तिक एवम्‌ सामूहिक दोनों रीतियों से प्रशासन योग्य है। 
3. परीक्षण भारतीय परिस्थितियों में मानकीकृत है। 
(स) चयनित आत्म-प्रत्यय मापनी का परिचय :-- 


आर0 पी0 भटनागर (969) द्वारा निर्मित 'मेरी धारणाएं' मापनी के अन्तर्गत कुल 57 पद हैं 
जो बलात्‌ चयन विकल्प युक्त हैं। प्रत्येक पद में 'क' एवम्‌ 'ख' दो कथन हैं| प्रत्येक पद के दोनों 
कथन आत्म-प्रत्यय के पाँचों आयामों में से किसी न किसी एक आयाम का मापन करते हैं| उक्त 
आयाम हैं- क्‍ 

4. आत्मविश्वास 2. हीनता-अनुभूति 

3. पलायनवादी प्रवृत्ति 4. संवेगात्मक अस्थिरता 

5. आकांक्षा व उपलब्धि 

मापनी को पूर्ण करने में लगभग 30-35 मिनट का समय लगता है परीक्षण का प्रशासन 
सामूहिक व वैयक्तिक दोनों रूपों में किया जा सकता है। क्‍ 


उक्त आत्म-प्रत्यय मापनी की प्रकाशित सन्दर्शिका नहीं है, परन्तु मापनी से सम्बन्धित 
समस्त सूचनाएं शोध-ग्रन्थों, लघु-शोध ग्रन्थों तथा सम्बन्धित साहित्य में वर्णित हैं | ल्‍ 
मापनी की विश्वसनीयता परीक्षण-पुनः परीक्षण रीति द्वारा ज्ञात की गयी। मापनी की. 
विश्वसनीयता गुप्ता (978) द्वारा अधिसूचित की गई तथा मापनी की वैधता चौहान (977) द्वारा 
निर्धारित की गयी। विश्वसनीयता तथा वैधता-गुणांक निम्न तालिका में प्रस्तुत हैं - क्‍ 


तालिका 4.2.4.2 आत्म-प्रत्यय मापनी की विश्वसनीयता तथा वैधता गुणांक 


आत्म प्रत्यय मापनी के आयाम विश्वसनीयता वैधता गुणांक | 
(गुप्ता 4978, के अनुसार) | (चौहान, 4977 के अनुसार ) | 


आलकिखास 
झनता अनु 
पल्लयनवादी प्रदत्त 


( परीक्षण अवलोकनार्थ देखें परिशिष्ट संख्या छ ) 






















4.2.2 सामाजिक प्रत्तिक्रिया केन्द्र-बिन्दु परीक्षण का चयन ($ल०टपंगा 0.0९८ए५ ० 
(0770! 68 ) :- | 


(अ) सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु मापनियों का सर्वेक्षण :-- 


सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु परीक्षण के चयन हेतु सर्वप्रथम शोधार्थिनी द्वारा सम्बन्धित 
साहित्य का सर्वेक्षण किया गया तथा विविध पेपर-पेंसिल परीक्षण एवं अन्य परीक्षण ज्ञात किए गए | 
ये परीक्षण सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु का मापन, व्यक्तित्व की सामान्य विशेषताओं अथवा 
सम्पूर्ण रूप में करते हैं तथा समस्त आयु वर्गों को समाहित करते हैं। सामाजिक प्रतिक्रिया 
केन्द्र-बिन्दु मापन हेतु कतिपय परीक्षण निम्नवत हैं - 
तालिका 4.2.2.4 भारत तथा विदेशों में निर्मित सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दुपरीक्षणों का विवरण 


क्र.सं. | परीक्षण का नाम परीक्षण निर्माता [विश्वसनीयता | 
ह इन्टरनल-एक्सटरनल लोकस ऑफ कनन्‍्द्रोल स्केल | जेम्स (4957) विवरण अप्राप्य 
लोकस ऑफ कन्‍्ट्रोल क्वेश्चनायर बाइलर (4964) विवरण अप्राप्य 


| कार्टन टेस्ट बेटिल & रॉटर(4963) | विवरण अप्राप्य 


कक 


| इन्टैलेक्चुअल अचीवमेन्ट _ रेस्पोन्सिबिलिटी | केण्ड्रिल तथा अन्य | विवरण अप्राप्य 
क्वेश्चनायर (4965) 


कि 


उन उलकपन सेल 


रे 


ह इन्टरनल-एक्सटरनल लोकस ऑफ कनन्‍्ट्रोल | रॉटर (4966) 0.49-0.83 परीक्षण | 
पुर्नपरीक्षण 


। 


+ 
! 
( 


... | मल्टी डाइमेन्शनल स्केल लीवेनसन (4972) 


कन्वर्टिंग दी आइटम्स ऑफ दी रॉटर (966) | कॉलिन (4974) विवरण अप्राप्य 
आई0 ई0 स्केल 


किले 
| आआ। 







इण्टरव्यू. क्वेश्वन्स फॉर एसेसिंग वैल्यू | लीपकोर्ट (976) [| विवरण अप्राप्य 
एक्सपेक्टेशन एण्ड लॉकस ऑफ कन्‍ट्रोल 

सैत्फ एफीकेसी मॉडल 
4. | जनरलाइज्ड एक्सपेक्टेन्सी फॉर सक्सेज स्केल | हेब फाइबेल (978) 


5. |[ए मल्टीडाइमेन्शनल, मल्टीएट्रीब्यूशनल | लीफ्कॉर्ट,  बेयर, | विवरण अप्राप्य द 
केजुएलिटी स्केल वोरएवं कॉक्स 


कनन+ हिल 
(3 [>> 


















(4979) 


हे पु द (9) 


नॉस्की-स्ट्रिकलैण्ड लोकस ऑफ कन्‍ट्रोल | नॉस्की व स्ट्रिक | विवरण अप्राप्प | 
स्केल लैण्ड(4973) 


।क्‍ 
| 
| 
| 
| 
| 


। 
है 


| 
| 


. श्री फैक्टर इन्टरनल-एक्सटरनल स्केल रेड क्वेयर (4974) | विवरण अप्राप्य ल्‍ 


]!. (| द स्टेनफोर्ड प्रीस्कूल इन्टरनल-एक्सटरनल | मिशेल, जीस व | विवरण अप्राप्य क्‍ 
स्केल द जीस (4974) 


के 
[ 


| 
| 
न्‍ 


| 
| 





] 





$ का] 


एक लोकस ऑफ कन्‍्ट्रोल मैजर फॉर एल्उर 
पर्सन-ए-डिजायर कनन्‍्ट्रोल मैजर 


रेड एवम्‌ जिगलर | विवरण अप्राप्य 
(4980) 


7. | टीचर लोकस ऑफ कन्‍्ट्रोल स्केल टेलर, सारदॉस्की | विवरण अप्राप्य 
एवं पीचर (4984) 


8. | टीचर लोकस ऑफ कन्‍्ट्रोल स्केल श्रोज, मिडवे (4984) | विवरण अप्राप्य 


किन 
किक 


विकननड ( 


. | ए ट्राजीशनल बिलीफ स्केल गॉसटेलो (4985) | विवरण अप्राप्य 


। पेरेन्टिग एवम्‌ लोकस ऑफ कन्‍्ट्रोल स्केल | गेलेज एवम पीस | विवरण अप्राप्य 
ऑरियन्टेशन (4986) 

..रॉटर की आन्तरिक बाह्मापनी अग्रवाल एवं बेरी | विवरण अप्राप्य 
(4974) 


2. | सामाजिक प्रतिक्रिया सूची 0.52 अर्द्ध-विच्छेद 


॥ का 
(+> 


के 
न 


. | इन्टरनल-एक्सटरनल लोकस ऑफ कनन्‍्ट्रोल | वलेचार, श्रीधर एवं | विवरण अप्राप्य 
स्केल ननन्‍्दगोपाल (4980) 


. | बहुआयामी सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु विवरण अप्राप्य 


25. सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र- बिन्दु मापनी | रोमा पाल (983) | 0.75 अर्द्ध-विच्छेद 
(बच्चों के लिए) 

26. | सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु मापनी (प्रौढ़ों | रोमा पाल ((983) | 0.78 परीक्षण पुनः 
के लिए) परीक्षण द 

27. | रॉटर की आन्तरिक बाह्य मापनी का भारतीय | कुमार व श्रीवास्तव | 0.85 अर्द्ध विच्छेद 
अनुकूलन (985) द 

28. | डवलपमेन्ट ऑफ एक लॉकस ऑफ कनन्‍्ट्रोल | कन्हीकृष्णन एवं | विवरण अयप्राप्य 
| स्केल इन मलयालम मैथ्यू (4987) 
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स्टूडेन्ट्स इन्टरलिटी एक्सटरनलिटी स्केल ए | अग्रवाल एवं मंगला | विवरण अप्राप्य 
स्पेसिफिक क्राइटेरियन टेस्ट ( 987) 


(4992) 


(स) सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु मापनी का चयन एवं न्‍्यायोचितता :- 


तालिका में इंगित सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु मापन से सम्बन्धित विभिन्‍न परीक्षणों में 
वर्तमान अध्ययन के संदर्भ में शोधार्थिनी द्वारा कुमार व श्रीवास्तव (4985) द्वारा निर्मित रॉटर की 


आन्तरिक बाह्य मापनी का चयन किया गया। उक्त परीक्षण अंग्राकित कारणों से प्रयोग किया गया 


है 
2. 
3. 


उक्त परीक्षण का भारतीय परिस्थतियों में अनुकूलन किया गया है। 


परीक्षण अनेकानेक शोधकार्यों में प्रयोग किया जा चुका है। 


परीक्षण मानकीकृत होने के साथ-साथ हिन्दी भाषी क्षेत्र में सरलता से प्रशासित किया क्‍ 
जा सकता है। क्‍ 
परीक्षण सामूहिक तथा वैयक्तिक दोनों रूपों में प्रशासन योग्य है। 


की, 





(द) चयनित सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु मापनी का परिचय :- 


कुमार व श्रीवास्तव (4985) द्वारा निर्मित सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु मापनी रॉटर 
की आन्तरिक-बाह्य मापनी पर आधृत है जिसमें जेम्स के अतिरिक्त भी अनेक विद्वानों का योगदान 
रहा है। परीक्षण के अन्तर्गत बलात्‌ चयन विकल्प युक्त 29 पद-युग्म हैं, जिनमें से 23 पद-युग्म 
(?क्वा 0 अक्ं॥॥०१5) फलांकित हैं जो विषयी की आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु तथा 
बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र-बिन्दु का मापन करते हैं। परीक्षण संदर्शिका के अनुसार परीक्षण 
की विश्वसनीयता 0.88 है जो अर्द्ध-विच्छेद विधि द्वारा ज्ञात की गई है तथा वैधता 0.89 स्पष्ट की 
गई है जो अति उच्च तथा सार्थक है। 

मापनी का प्रशासन सामूहिक तथा वैयक्तिक दोनों रूपों में किया जा सकता है तथा 
परीक्षण को पूर्ण करने में लगभग 45-20 मिनट का समय लगता है। ( परिशिष्ट संख्या शा ) 
4.2.3 विलम्ब तुष्टि परीक्षण का चयन (इल€लांगा ०90०9ए ० एात्वांगिट्वाणा ॥6४) :- 

(अ) विलम्ब तुष्टि मापन हेतु विलम्ब तुष्टि परीक्षणों का सर्वेक्षण :- 

विद्यार्थियों की विलम्ब तुष्टि मापन हेतु शोधार्थिनी द्वारा सम्बन्धित साहित्य का सर्वेक्षण किया 
गया। सर्वेक्षणोपरान्त शोधार्थिनी ने तथ्य प्राप्त किया कि अधिकांश अध्ययनों यथा- मिशेल (4964), 
मिशेल एवं अण्डरवुड (974), निसन (4974), मूर, क्लिबर्न एवं अण्डरवुड (4976), ई. सुरेन 
(977) में विलम्ब तुष्टि का मापन वास्तविक परिस्थतियों के अन्तर्गत किया गया जिसमें विषयी को 
वास्तविक विकल्पों में से चयनित करना था जो विलम्बित समय तथा मूल्य (तात्कालिक अल्प 
विपरीत विलम्बित विस्तृत पुरूस्कार (॥्राशव्तीकष० आल एड 907९१ [काएथ 7९७०५) में 
भिन्‍न था। कतिपय अध्ययनों में (रोजेमबूम तथा बेन-ऐरी 4986, रेपर्ट तथा अन्य 4986) 
परिकल्पित परिस्थितियों के अन्तर्गत तात्कालिक एवम्‌ विलम्बित पुरूस्कारों में समाहित 2 से 6 पद 
दृष्टान्तों द्वारा विलम्ब तुष्टि व्यवहार का मापन किया गया उदाहरणार्थ- पूग, शेरॉन एवम्‌ ऑने 
(4980) कृत डिले चॉइस डालेमस तथा ज्ञानानी (4989) निर्मित विलम्ब तुष्टि परीक्षण | 
(ब) विलम्ब तुष्टि परीक्षण का चयन एवम्‌ न्यायोचितता :- 

विद्यार्थियों को विलम्ब तुष्टि का मापन करने हेतु शोधार्थिनी ने टी0 सी0 ज्ञानानी (989) 
द्वारा निर्मित, विलम्ब तुष्टि परीक्षण चयन किया। प्रस्तुत परीक्षण को चयन करने के कारण थे - 

4. परीक्षण हिन्दी में उपलब्ध है। 

2. परीक्षण का प्रयोग विशाल न्यादर्श पर भी सरलता से किया जा सकता है। 

3. १6 वर्ष के विद्यार्थियों के लिए उपयुक्त है। ः 

4. परीक्षण भारतीय परिस्थितियों में मानकीकृत है। 
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(स) चयनित विलम्ब तुष्टि परीक्षण का परिचय :-- 

विलम्ब तुष्टि टी0सी0 ज्ञानानी (4989) द्वारा निर्मित बलात्‌ चयन विकल्प युक्‍त परीक्षण है 
जिसे दो भागों में विभकत किया गया है। प्रथम भाग में, चार विकल्पों सहित दस परिस्थतियां निहित 
हैं (प्रथम तात्कालिक सन्तुष्टि हेतु तथा चतुर्थ विलम्बित सन्तुष्टि हेतु) जिसमें से विषयी को मात्र 
एक विकल्प का चयन करना है। द्वितीय भाग में, चार बिन्दु पैमाने (007 90०ंगा 5०७९) पर 
आधारित पन्द्रह कथन सन्निहित हैं जिनके सन्दर्भ में विषयी को अपना मत अभिव्यक्त करना है। 

परीक्षण को वैयक्तिक तथा सामूहिक दोनों रीतियों से प्रशासित किया जा सकता है तथा 
इसे पूर्ण करने में लगभग 20-25 मिनट का समय लगता है। 

परीक्षण की कोई प्रकाशित संदर्शिका नहीं है परन्तु इससे सम्बन्धित समस्त सूचनाएं सम्बन्धित 
साहित्य में वर्णित हैं। परीक्षण की विश्वसनीयता अर्द्ध-विच्छेद विधि द्वारा निर्धारित की गई है। वैधता 
का निर्धारण विलम्ब तुष्टि परीक्षण तथा कार्य प्रयत्नशीलता परीक्षण में सहसम्बन्ध द्वारा किया गया। 
दोनों परीक्षणों का सहसम्बन्ध सांख्यिकी रूप से सार्थक प्राप्त हुआ | (परिशिष्ट संख्या शाप) 
4.2.4 शैक्षिक प्रेरणा परीक्षण चयन 

(अ) शैक्षिक प्रेरणा के मापन हेतु शैक्षिक प्रेरणा परीक्षणों का सर्वेक्षण :- 

विद्यार्थियों की शैक्षिक प्रेरणा के मापन हेतु शोधार्थिनी ने सर्वप्रथम शैक्षिक प्रेरणा से 
सम्बन्धित विभिन्‍न परीक्षणों का यथा शक्ति सर्वेक्षण किया। सर्वेक्षणोपरान्त शोधार्थिनी को भारतीय... 
परिस्थितियों में निम्नलिखित मानकीक्‌त परीक्षण ही उपलब्ध हो सके- 
तालिका 4.2.4.] भारतीय परिस्थितियों में निर्मित विभिन्‍न शैक्षिक प्रेरणा परीक्षणों का विवरण 


क.सं परीक्षण का नाम परीक्षण निर्माता विश्वसनीयता | वैधता 


शैक्षिक उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण | वी. बी. खानपुरी (986) अप्राप्य 
शैक्षिक अभिप्रेरणा सूची जे. पी. श्रीवास्तव ((988) 
शक प्रेरणा सी 


(ब) शैक्षिक प्रेरणा परीक्षण का चयन एवम्‌ न्‍्यायोचितता :- 
विद्यार्थियों की शैक्षिक अभिप्रेरणा का मापन करने हेतु शोधार्थिनी ने जे0 पी0 श्रीवास्तव 
(4988) द्वारा निर्मित शैक्षिक अभिप्रेरण पत्री का चयन किया गया। इस परीक्षण के चयन के 
कारण निम्नलिखित थे - 
4. परीक्षण हिन्दी में उपलब्ध हैं। 
2. परीक्षण का प्रयोग विशाल न्यादर्श पर भी सरलता के किया जा सकता है। 
3. परीक्षण भारतीय परिस्थितियों में मानकीकृत हैं| 








4. विद्यार्थियों की शैक्षिक अभिप्रेरणा अध्ययन सम्बन्धी आदतों का मापन करने के लिए शैक्षिक 
अभिप्रेरणा पत्नी के अतिरिक्त अन्य कोई उचित परीक्षण शोधार्थी के लिए अनुपलब्ध था| 
(स) शैक्षिक प्रेरणा परीक्षण का परिचय :-- 
शैक्षिक अभिप्रेरण पत्री जे0 पी0 श्रीवास्तव द्वारा निर्मित परीक्षण हैं जिसके अन्तर्गत 58 
पद हैं जो पंच बिन्दु पैमाने अर्थात्‌ पूर्णतः सहमत, अनिश्चित तथा पूर्णतः असहमत बिन्दुओं पर 
आधुृत हैं। प्रस्तुत परीक्षण विद्यार्थी के शैक्षिक अभिप्रेरण तीन आयामों का मापन करता हैं यथा - 
4. शैक्षिक आकांक्षा 
2. अध्ययन सम्बन्धी आदतें 
3. विद्यालय के प्रति अभिवृत्त्ति 
परीक्षण सकारात्मक तथा नकारात्मक दोनों प्रकार के पदों से युक्त हैं। परीक्षण वैयक्तिक 
तथा सामूहिक दोनों प्रकार से प्रशासित किया जा सकता हैं । परीक्षण को पूर्ण करने की अवधि 30 
मिनट हैं। यद्यपि परीक्षण के सन्दर्भ में कोई प्रकाशित सन्दर्शिका नहीं हैं परन्तु परीक्षण से सम्बन्धित 





समस्त सूचनाएं सम्बन्धित साहित्य में वर्णित हैं। (परिशिष्ट संख्या [ं्र) 
परीक्षण की विश्वसनीयता परीक्षण पुर्नपरीक्षण विधि से ज्ञात की गई जो निम्न तालिका में 
प्रस्तुत हैं - 


तालिका 4.2.4.2 शैक्षिक अभिप्रेरण पत्री का विश्वसनीयता गुणांक 












आयाम सह सम्बन्ध गुणांक..[. 


(एक माह पश्चात्‌) (तीन माह पश्चात्‌) क्‍ 


परीक्षण की वैधता विविध परीक्षणों से सहसम्बन्ध स्थापन द्वारा ज्ञात की गईं जो निम्नवत्‌ हैं- 





सह सम्बन्ध गुणांक क्‍ 





तालिका 4.2.4.3 शैक्षिक अभिप्रेरण पत्री वैधता गुणांक 
क, .... बाह्य मानदण्ड वैधता गुणांक | सार्थकता स्तर | 
(जिनके साथ वैधता स्थापित की गई) क्‍ । 
क्‍ 54 तथा 53 वें विभाजकों के तुलना... 


दो 
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4.2.5. सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी का चयन (इतनल्‍लांगा ण॑ $02०-*१९०४०ां८ 
जाक्ाप5 9९७९) :-- 


(अ) सामाजिक--आर्थिक स्तर मापन हेतु सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनियों का सर्वैक्षण :- 


विद्यार्थियों के सामाजिक-आर्थिक स्तर के मापन से सम्बन्धित विभिन्‍न परीक्षणों का सर्वेक्षण करने 
के उपरान्त जो मानकीकृत परीक्षण ज्ञात हुए उनका विवरण निम्न तालिका में प्रस्तुत किया गया है - 


तालिका 4.2.5.4 भारतीय परिस्थतियों में निर्मित सामाजिक-आर्थिक स्तर मापन से 
सम्बन्धित परीक्षणों का विवरण 


क्र. सं | परीक्षण का नाम परीक्षण निर्माता | समष्टि | भाषा वैधता 
सामाजिक--आर्थिक स्तर | कुप्प्स्वामी शहरी | हिन्दी / 
| मापनी 4959, 4962) अंग्रेजी 
_्ड सामाजिक स्तर | पाण्डे (970 शहरी | हिन्दी | 0.98 (परीक्षण | विषय 
मूल्यांकन मापनी पुन: परीक्षण). | वस्तु 
सामाजिक आर्थिक स्तर | क॒लश्रेष्ठ शहरी / | हिन्दी 0.87 परीक्षण | निर्मित 
फार्म 'ए' एवं बी 4972 ग्रामीण पुनः निरीक्षण 
सामाजिक-आर्थिक स्तर | राव (497 अंग्रेजी | 0.83(परीक्षण | 09.76 
मापनी पुन: परीक्षण 
सामाजिक आर्थिक स्तर | भारद्वाज, गुप्ता | शहरी/ | हिन्दी / | 0.75(परीक्षण | विषय 
मापनी व चौहान(4980) | ग्रामीण (अंग्रेजी | पुनः परीक्षण) | वस्तु 
सामाजिक आर्थिक स्तर | सिंह व सक्सेना | शहरी/ | हिन्दी | 0.83 (परीक्षण | .73- 
मापनी (498 ग्रामीण पुन परीक्षण) 0.78 
सामाजिक आर्थिक स्तर | जलोटा, पाण्डे, | शहरी | हिन्दी » | 0.89 (परीक्षण | 0.92 
मापनी प्रश्नावली कपूर एवं सिंह | ग्रामीण ।अंग्रेजी | पुनः परीक्षण समवती 
सामाजिक आर्थिक स्तर | पारिख व ग्रामीण 0.97 (परीक्षण | विषय 
मापनी त्रिवेदी पुनः परीक्षण) | वस्तु 
“कै पारिवारिक मापनी भटनागर हिन्दी / 
रस्तोगी अंग्रेजी 
0. | सामाजिक-आर्थिक स्तर | श्रीवास्तव शहरी | हिन्दी | 0.94 परीक्षण | निर्मित 
मापनी (4994) पुनः परीक्षण) | समवर्ती 


(ब) सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी का चयन एवं उसकी न्यायोचितता :-- 


-> 


सामाजिक आर्थिक स्तर मापन से सम्बन्धित उक्त तालिका में दर्शाए गए समस्त परीक्षणों में. 
से वर्तमान अध्ययन के सन्दर्भ में शोधार्थिनी ने जी० पी0० श्रीवास्तव (4994) द्वारा निर्मित 
सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी का चयन किया। अस्तु, परीक्षण के चयन के कारण अधोलिखित थे 


रे परीक्षण हिन्दी में उपलब्ध है। 


(96) 





2. निर्देश एवं भाषा-शैली की दृष्टि से अत्यन्त सरल व स्पष्ट है। 

3. परीक्षण वैयक्तिक व सामूहिक दोनों रूपों में प्रशासित किया जा सकता है। 

4. परीक्षण प्रशासित करने में अल्प समय लगता है। 

5. परीक्षण भारतीय परिस्थतियों में मानकीकृत है। 
(स) चयनित सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी का शर्चिय *-- द 

जी. पी. श्रीवास्तव (4997) द्वारा निर्मित सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी का प्रयोग विद्यार्थियों 
के सामाजिक-आर्थिक स्तर को ज्ञात करने के सन्दर्भ में किया गया है। उक्त मापनी अधोलिखित . 
पाँच क्षेत्रों से सम्बन्धित सूचनाएं एकत्रण का कार्य करती है - 

4. पिता /अभिभावक की शिक्षा 

2. पिता /अभिभावक का व्यवसाय 

3. पिता “अभिभावक की आय क्‍ 

4. सांस्कृतिक जीवन स्तर तथा 

5. पिता “अभिभावक की सांस्कृतिक अभिवृत्ति 

मापनी को व्यक्तिगत व सामूहिक दोनों ही रूपों में प्रशासित किया जा सकता है। 
सन्दर्शिका के अनुसार मापनी की विश्वसनीयता परीक्षण पुनः परीक्षण विधि के आधार पर विषय 
वस्तु (000०0, समवर्ती (८००एक्‍०॥) तथा निर्मित (७०४ए०) वैधता ज्ञात की गई | 


( परीक्षण अवलोकनार्थ कृपया परिशिष्ट 5 देखें ) 


मंद मंद मद मई मे: भेध नर नंद थ+ मंद थ+ 25 नर मंद नेप 


नंद मद न ने: औप मे सप 
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पंचम्‌ अध्याय 


प्रतिदर्श चयन्‌ प्रक्रिया एवं परीक्षण प्रशासन 





अध्ययन प्रक्रिया एवम्‌ योजना के प्रस्तुत अध्याय में, सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों क॑ अध्ययित मनोसामाजिक कारकों के तुलनात्मक अध्ययन हेतु आत्मसात की गई 
प्रतिदर्श चयन प्रक्रिया का वर्णन है; जिसके अन्तर्गत प्रमुखतः अध्ययन समधष्टि, प्रतिदर्श का चयन, 
परीक्षणों का प्रशासन एवम्‌ फलांकन तथा प्रदत्तों के विश्लेषण हेतु प्रयुक्त सांख्यिकीय प्रविधियों का 
विवरण समाहित है। 


5.। अध्ययन समष्टि (क्रांश़श$४९) :- 

वर्तमान शोध समष्टि के अन्तर्गत 45 से 48 वर्ष की आयु समूह के छात्र-छात्राएं समाविष्ट हैं 
जो कक्षा दशम्‌ उत्तीर्ण कर चुके हैं तथा उत्तर-प्रदेश माध्यमिक शिक्षा परिषद्‌, इलाहाबाद से 
सम्बन्धित, आगरा मण्डल के उच्चतर माध्यमिक विद्यालयों में कक्षा एकादश में अध्ययनरत्‌ हैं। समष्टि 
के अन्तर्गत समस्त जातियों, धर्मों, पारिवारिक व्यवसायों में रत व्यक्तियों को समाहित किया गया। 
5.2 निर्धारित लक्षित प्रतिदर्श (४७४८० $॥9॥९) का चयन :- 

प्रस्तुत शोध में न्यादर्श चयन में पर्याप्तता (86604०४०ए७) तथा प्रतिनिधित्वता 
(8[705७7079०7655) का विशिष्ट ध्यान रखा गया। वर्तमान अध्ययन में शोधार्थिनी ने 
प्रतिनिधित्वता हेतु यादृच्छिक न्‍्यादर्श तकनीकी का तथा पर्याप्तता हेतु उचित न्यादर्श आकार (अं26 


०0 $%7]6) का प्रयोग किया। शोध योजना के समय लक्षित न्यादर्श का आकार तथा उसका 
विभाजन निश्चित किया गया था, जो निम्नवत्‌ है - 


तालिका 5.2. लक्षित न्‍यादर्श का आकार तथा उसका विभाजन 


गलत सवर्ण जाति | अनुसचित योग 
जाति 


छात्राएं | २०0 | 2०0 | 40० 


5.3 न्यादर्श चयन विधि (इ्लाफा6 $०8८०लांणा ९४००) :- 


शोध के संदर्भ में प्रतिदर्श चयन के निमित्त अर्द्ध सम्भाव्य प्रतिदर्श चयन प्रविधि ($थागगरां- 
70040क09 $क्घाए॥8 7००॥ांपप०) को ग्रहण किया गया तथा अन्तिम रूप से प्रतिदर्श चयन के 


.. (98) 


सन्दर्भ में बहुस्तरीय प्रतिदर्श चयन प्रविधि (#70-8/828 5थ70|97 ॥००7ंव००) का अनुसरण 
किया गया। आगरा मण्डल से विभिन्‍न जनपदों का चयन उद्देश्यपूर्ण प्रतिदर्श चयन विधि 
(097057५6 807ए9!॥7॥2 ॥6०॥7॥0४०८) द्वारा किया गया। जबकि शहरी तथा ग्रामीण अंचलों से 
उच्चतर माध्यमिक विद्यालयों का चयन यादृच्छिक विधि (87007 ॥6०॥॥५८९८) द्वारा किया गया। 
स्पष्ट है कि शोध के संदर्भ में प्रतिदर्श चयन के निमित्त, सम्भाव्य (90989]%) एवं असंम्भाव्य 
007-777/00800) दोनों ही प्रतिदर्श चयन प्रविधियों को अपनाया गया है। 

5.4 लक्षित न्यादर्श का चयन :- 


लक्षित न्यादर्श (2० $%70०) के चयन हेतु निम्नांकित प्रक्रिया का अनुकरण किया गया 
5.4.] जनपदों का चयन एवम्‌ न्‍्यायोचितता :- 


जैसा कि पूर्व में स्पष्ट किया जा चुका है कि वर्तमान शोध अध्ययन हेतु, शोधार्थिनी द्वारा 
उत्तर प्रदेश के आगरा मण्डल का चयन किया गया है। आगरा मण्डल में सात जनपद हैं यथा - 
आगरा, हाथरस, अलीगढ़, मथुरा, एटा, मैनपुरी तथा फिरोजाबाद | आगरा, हाथरस, मथुरा तथा एटा 
जनपदों में अनुसूचित जाति वर्ग की संख्या अन्य जनपदों की तुलना में अधिक है। अनुसूचित जाति 
वर्ग की न्यूनतम जनसंख्या तथा अन्य अपरिहार्य व्यक्तिगत कारणों के कारण शोधार्थिनी द्वारा 
प्रतिदर्श में अलीगढ़, मैनपुरी तथा फिरोजाबाद जनपदों को सम्मिलित नहीं किया गया। अनुसूचित 
जाति वर्ग की जनसंख्या की अधिकता तथा वैधानिक दृष्टिकोण को दृष्टिगत रखते हुए आगरा, 
हाथरस, मथुरा तथा एटा जनपदों का ही चयन किया गया। प्रतिदर्श चयन में प्रतिनिधित्वता लाने 
हेतु शहरी, अर्द्धशहरी तथा ग्रामीण क्षेत्रों को सम्मिलित किया, जिसमें आगरा को शहरी क्षेत्र, हाथरस, 
मथुरा को अर्द्धशहरी क्षेत्र तथा एटा को ग्रामीण क्षेत्र जनसंख्या के ग्रामीण एवम्‌ शहरी अनुपात की 
दृष्टि से वर्गीकृत किया गया। अन्ततोगत्वा उद्देश्यपूर्ण प्रतिदर्श विधि (प्रा70अ५७ 5थ779॥78 
(००7४॥५८८) को अंगीकृत कर उत्तर-प्रदेश में से, आगरा मण्डल के उक्त चार जनपदों को चयनित 
किया गया । 

5.4.2 संस्थाओं का चयन :- 

आगरा मण्डल में स्थित उक्त चार जनपदों की शैक्षणिक संस्थाओं की सामाजिक व 
सांस्कृतिक पृष्ठभूमि को दृष्टिगत्‌ रखते हुए आगरा, हाथरस, मथुरा तथा एटा जनपदों के शहरी ल्‍ 
तथा ग्रामीण दोनों ही क्षेत्रों का चयन किया गया। आगरा, हाथरस, मथुरा तथा एटा में माध्यमिक 
विद्यालयों की कुल संख्या 987 है जिसमें से यादृच्छिक विधि के द्वारा 24 विद्यालयों का चयन किया 
गया। आगरा, हाथरस, मथुरा तथा एटा जनपदों में स्थित कुल माध्यमिक विद्यालयों, चयनित 
माध्यमिक विद्यालयों, उनमें अध्ययनरत्‌ कुल विद्यार्थियों तथा चयनित विद्यार्थियों की संख्या को निम्न 
तालिकाओं में प्रस्तुत किया गया है - 


.. (99) 





तालिका 5.4.2.] चयनित माध्यमिक विद्यालयों में नामांकित एवम्‌ उपलब्ध विद्यार्थियों की संख्या 


| चयनित माध्यमिक विद्यालय 
| [50 
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5.4.3,. प्रतिदर्श चयन 


यादृच्छिक विधि द्वारा चयनित उच्चतर माध्यमिक विद्यालयों में से लक्षित प्रतिदर्श चयन, 
आकस्मिक विधि (09०7७ 770॥00) द्वारा किया गया अर्थात्‌ परीक्षण प्रशासन के समय उपलब्ध 
समस्त विद्यार्थियों को प्रतिदर्श में सम्मिलित कर लिया गया। शेष इकाइयों को अध्ययन में सम्मिलित 
न करने का कारण विद्यार्थियों की विद्यालय में अनुपस्थिति अथवा असहभागिता तथा असहयोग था | 

शहरी तथा ग्रामीण अंचल में अवस्थित विद्यालयों की कक्षा एकादश में अध्ययनरत्‌ छात्र एवं 
छात्राओं को अध्ययन में इस कारण सम्मिलित किया गया क्योंकि जीवन की यह अवस्था अति 
महत्वपूर्ण है, इसी स्तर पर विद्यार्थी स्वतन्त्र रूप से जीवन की परिस्थितियों के प्रति समायोजन 
प्रारम्भ कर देता है। इसी अवस्था में बालक का शारीरिक, मानसिक, सामाजिक तथा संवेगात्मक 
परिवर्तन एवं विकास तीव्र गति से होता है। कदाचित्‌ बालक स्वयं भी उक्त परिवर्तनों के प्रति सचेत 
नहीं होता है; जिसके परिणामस्वरूप उसे अनेकानेक समस्याओं का सामना करना पड़ता है। जिसके 
समाधान हेतु उसे निर्देशन तथा सहायता की आवश्यकता पड़ती है। इसके अतिरिक्त व्यावसायिक 
निर्णय भी इसी स्तर पर किए जाते हैं। 


चूँकि परीक्षणों का प्रशासन दो दिवस के चार सत्रों में किया गया था, जिसके कारण अनेक 
विद्यार्थी अनुपस्थित हो गए थे तथा कुछ विद्यार्थी ऐसे भी थे जिन्होंने परीक्षणों को पूर्ण नहीं किया 
था। अतः उपलब्ध विद्यार्थियों की 4247 संख्या में मात्र 4072 विद्यार्थियों का ही चयन किया गया। 
चयनित प्रतिदर्श का जातिवर्ग एवम्‌ यौन-भिन्‍नता के अनुसार वितरण निम्न तालिका में प्रस्तुत है - 


तालिका 5.4.3.4 प्रतिदर्श का जाति वर्ग तथा यौन-भिननता के अनुसार वितरण 


कि | सवर्ण जाति अनुसचित | योग 
जाति 


कुल चयनित 4072 विद्यार्थियों में से मात्र 704 विद्यार्थी ऐसे थे जिन्होंने समस्त परीक्षणों को 
पूर्ण किया था। उक्त 704 विद्यार्थियों का जाति तथा यौन-भिन्नता के सन्दर्भ में वितरण, निम्न 
तालिका में दर्शाया गया है -. 


(0॥) 


तालिका 5.4.3.2 अन्तिम रूप से चयनित विद्यार्थियों का जाति व यौन-भिन्नता के आधार पर 
वितरण 


बेब | | 
जाति 
74 | 34 


5.5 परीक्षणों का प्रशासन :- 









सर्वप्रथण चयनित उच्चतर माध्यमिक विद्यालयों के प्रधानाचार्यों एवं अध्यापकों से आज्ञा प्राप्त 
की गयी। तत्पश्चात्‌ परीक्षण प्रशासित करने से पूर्व चयनित कक्षाओं के विद्यार्थियों से शोधार्थिनी 
द्वारा सौहार्द्ध सम्बन्ध स्थापित किए गए एवं उनको शोध उददेश्यों से परिचित कराया गया । 


सम्बन्ध-स्थापन के पश्चात्‌, विद्यार्थियों को सभी प्रश्न पुस्तिकाओं को क्रमशः एक-एक 
करके शोधार्थिनी द्वारा वितरित किया गया। चूँकि सभी परीक्षण स्वनिर्देशित तथा सामूहिक रूप से 
प्रशासन योग्य थे अतः शोधार्थिनी ने सभी निर्देशों को सम्बन्धित उदाहरणों के माध्यम से विद्यार्थियों 
के समक्ष स्पष्ट किया तथा निर्देशानुसर ही सभी परीक्षणों को पूर्ण रूप से भरने का अनुरोध किया। 


सभी परीक्षणों का प्रशासन, दो दिन की समयाविधि में चार सत्रों में समाप्त किया गया। 
प्रथम सत्र में, सामान्य सूचना प्रपत्र, सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी तथा बुद्धि परीक्षण का प्रशासन 
किया गया जबकि द्वितीय सत्र में संज्ञानात्मक-शैली मापनी, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु मापनी 
तथा आत्पप्रत्यय मापनी को प्रशासित किया गया। द्वितीय दिवस अर्थात्‌ तृतीय सत्र में सृजनात्मकता 
मापनी तथा उपलब्धि-प्रेरणा मापनी एवं चतुर्थ सत्र में शैक्षिक अभिप्रेरणा प्रश्नावली तथा विलम्ब 
तुष्टि परीक्षण का प्रयोग किया गया। 


विद्यार्थियों द्वारा समस्त उत्तर पुस्तिकाएं पूर्ण करने के पश्चात्‌ उन्हें एकत्र कर लिया गया 
तथा उनके सहयोग के लिए धन्यवाद प्रेषित किया गया। 


5.6 परीक्षणों का फलांकन :- 


समस्त उत्तर पुस्तिकाएं एकत्रित करने के बाद परीक्षणों का फलांकन परीक्षण सन्दर्शिका में. 
प्रदत्त विधि के अनुसार निम्नवत्‌ किया गया :- ल्‍ 


5,6.. मनोवैज्ञानिक संज्ञानात्मक परीक्षणों का फलांकन :- 


इसके अन्तर्गत निम्नलिखित परीक्षण फलांकित किए गए - 


(02) 


() बुद्धि परीक्षण का फलांकन :- 

बुद्धि परीक्षण पर प्राप्त अंकों की गणना करने में फलांकन कुंजी का प्रयोग किया गया। 
उत्तर-पत्र पर जिन प्रश्नों के विद्यार्थियों द्वारा सही उत्तर दिए गए थे, उन प्रश्नों पर विद्यार्थियों को 
एक अंक प्रदान किया गया तथा जिन प्रश्नों को छोड़ दिया गया था या अशुद्ध उत्तर दिए गए थे, 
उन प्रश्नों पर विद्यार्थियों को शून्य अंक प्रदान किया गया। इस प्रकार सही उत्तरों पर जितने भी 
अंक प्राप्त हुए उन सबका योग ही विद्यार्थी विशेष का बुद्धि सम्बन्धी कुल प्राप्तांक माना गया। 

(॥) सृजनात्मकता मापनी का फलांकन :- 

सृजनात्मक शैली मापनी तीन आयामों यथा प्रवाहता, नम्यता तथा मौलिकता पर आधुृत है 
जिसके अनुसार प्रत्येक आयाम का फलांकन अलग-अलग से किया गया। 

सर्वप्रथम, प्रवाहता में परीक्षार्थी द्वारा प्रत्येक प्रसंगानुकूल तथा आवृत्तिहीन कथन अथवा 
विचार पर एक प्रदान किया गया | 

नम्यता के अन्तर्गत, एक ही वर्गीकरण में समाहित न होने वाले वाक्यों को अंक प्रदान किए 
गए अर्थात्‌ विचारों के एक वर्ग विशेष को एक-एक अंक प्रदान किया गया। विद्यार्थी द्वारा जितनी 
श्रेणियाँ या वर्ग प्रस्तुत किए गए थे उनको उतने ही अंक प्रदान किए गए | 

मौलिकता के अन्तर्गत केवल उन्हीं कथनों अथवा विचारों को अंक प्रदान किए गए जो अन्य 
विद्यार्थियों के विचारों से पृथक थे, दूसरे शब्दों में 5%6 या उससे कम उत्तर देने वालों को ही इस 
आयाम में सम्मिलित किया गया। इस आयाम के फलांकन के लिए शोधार्थिनी द्वारा दिग्दर्शिका 
(7797008/) में प्रदत्त फलांकन निर्देशिका का आश्रय लिया गया। 

इस प्रकार प्रत्येक आयाम के अंकों को अलग-अलग जोड़ने पर प्राप्तांक विद्यार्थी की सृजन 
शक्ति के अन्तर्गत प्रवाहता, नम्यता तथा मौलिकता के प्रतीक हैं। 

(॥) संज्ञानात्मक-शैली मापनी का फलांकन :- 

संज्ञानात्मक-शैली मापनी तीन बिन्दु मापनी है जिस पर प्राप्त प्रत्युत्तों का फलांकन क्षेत्रीय 
परतन्त्रता एवं क्षेत्रीय स्वतन्त्रता के रूप में किया जाता है। इस मापनी के अन्तर्गत प्रत्येक पद के 
तीन विकल्प हैं जिसमें एक कथन क्षेत्रीय परतन्त्रता' तथा दूसरा कथन क्षेत्रीय स्वतन्त्रता' से 
सम्बन्धित है जबकि तीसरा कथन अनिश्चितता की ओर इंगित करता है। क्षेत्रीय स्वतंत्रता से 
सम्बन्धित विकल्प को 2 अंक, क्षेत्रीय परतन्त्रता से सम्बन्धित विकल्प के लिए 4 अंक तथा 
अनिश्चित के लिए शून्य अंक प्रदान किया गया। ल्‍ 

इस प्रकार किसी भी विद्यार्थी के अधिकतम प्राप्तांक 44 तथा न्यूनतम शून्य अंक हो सकते 
हैं। अधिक प्राप्तांक क्षेत्रीय स्वतन्त्रता का सूचक है। क्‍ 


 (03) 


(५) उपलब्धि-प्रेरणा परीक्षण का फलांकन :- 


उपलब्धि प्रेरणा परीक्षण तीन बिन्दु परीक्षण है जिसके फलांकन हेतु फलांकन कुन्जी का प्रयोग 
किया जाता है। उत्तर प्रपत्र पर विद्यार्थियों द्वारा अंकित सही उत्तर को 'एक' अंक तथा अशुद्ध उत्तर 
को 'शून्य' अंक प्रदान किया गया। इस प्रकार उत्तर प्रपत्र पर प्राप्त कूल अंकों का योग ही विद्यार्थी 
विशेष का उपलब्धि प्रेरणा प्राप्तांक माना गया जो अधिकतम “50' तथा न्यूनतम 0' हो सकता है। 
5.6.2 मनोवैज्ञानिक असंज्ञानात्मक परीक्षणों का फलांकन :- 


() आत्म प्रत्यय मापनी का फलांकन :- 
प्रस्तुत शोध अध्ययन में प्रयुक्त आत्म-प्रत्यय मापनी पर प्राप्त प्रत्युत्तों का फलांकन निम्न 5 
आयामों के रूप में किया गया - 
4. आकांक्षा व उपलब्धि 
3. पलायनवादी प्रवृत्ति 
5. संवेगात्मक अस्थिरता 
उपरोक्त आयामों से सम्बन्धित निम्न प्रश्नों को कोष्ठक में दिखलाए गए विकल्‍प को एक 
अंक प्रदान किया गया तथा कूल प्राप्तांक ज्ञात किए गए। 


2. आत्मविश्वास 
4. हीनता-अनुभूति 


आकांक्षा व उपलब्धि :-- 


3 (क) 24 (क) 32 (क) 44 (क) 
6 (क) 24 (ख) 34 (क) 44 (ख) 
7 (ख) 28 (क) 35 (ख) 48 (क) 
45 (ख) 30 (ख) 36 (क) 53 (क) 
49 (क) 34 (ख) 38 (क) 53 (ख) 

54 (क) 

कुल प्राप्तांक 5 24 
आत्म विश्वास :- 


आत्म-विश्वास सम्बन्धी आत्म-प्रत्यय का मापन निम्न पदों के द्वारा किया गया- 


(04) 


3 (ख)' 44 (क) 27 (ख) 36 (क) 54 (ख) 
4 (ख) 43 (ख) 28 (ख) 38 (ख) 55 (ख) 
5 (ख) 24 (ख) 30 (क) 39 (क) 
7 (क) 23 (ख) 32 (ख) 44 (क) 
9 (ख) 24 (क) 34 (ख) 47 (क) 


कुल प्राप्तांक न 22 


पलायनवादी प्रवृत्ति :- 


पलायनवादी प्रवृत्ति सम्बन्धी आत्म प्रत्यय का मापन निम्न पदों के द्वारा किया गया - 


4 (ख)' 48 (क) 26 (क) 39 (ख) 46 (क) 
2 (क) 20 (क) 29 (क) 42 (क) 50 (ख) 
8 (क) 22 (क) 34 (क) 43 (ख) 54 (ख) 
44 (ख 23 (क) 33 (ख) 44 (ख) 

47 (ख 25 (क) 37 (ख) 45 (क) 

कुल प्राप्तांक रू 23 
हीनता-अनुभूति :- 

हीनता अनुभूति सम्बन्धी आत्म प्रत्यय का मापन निम्न पदों के द्वारा किया गया] 
4 (क)' 8 (ख) 43 (क) 37 (क) 49 (क) 
2 (ख) 40 (क) 45 (क) 40 (क) 52 (क) 
4 (क) 40 (ख) 46 (ख) (ख) 55 (क) 
5 (क) 44 (ख) 20 (ख) 45 (ख) 56 (ख) 
6 (क) 42 (ख) 22 (ख) 46 (ख) 57 (क) 


कूल प्राप्तांक न 25 
संवेगात्मक अस्थिरता :- 


संवेगात्मक अस्थिरता सम्बन्धी आत्म प्रत्यय का मापन निम्न पदों के माध्यम से किया गया 


9 (क)' 48 (ख) 29 (ख) 47 (ख) 52 (ख) 
(क) 49 (ख) 33 (क) 48 (ख) 56 (क) 
(क) 25 (ख) 35 (क) 49 (ख) 57 (ख) 
(क) (ख) 40 (ख) 50 (क) 

(क) 27 (क) 43 (क) 54 (क) 


क्‍ कुल प्राप्तांक 5 23 
कोष्ठक में दर्शाये गए संकेताक्षर, सम्बन्धित प्रश्न का सही विकल्प है। 
उपर्युक्त पाँचों प्राप्तांक दर्शाते हैं कि व्यक्तित्व के उक्त पाँचों आयामों के सन्दर्भ में व्यक्ति 
का किस प्रकार का दृष्टिकोण है | 

विद्यार्थी द्वारा आंकाक्षा व उपलब्धि तथा आत्म विश्वास आयामों पर प्राप्त किए गए कुल 
प्राप्ताक उसके सकारात्मक आत्म-प्रत्यय को प्रदर्शित करते हैं, जबकि पलायनवादी प्रवृत्ति, 
हीनता-अनुभूति एवम्‌ संवेगात्मक अस्थिरता आयामों पर प्राप्त किए गए कुल प्राप्तांक उसके 
नकारात्मक आत्म-प्रत्यय को प्रदर्शित करते हैं| | 


... (05) 


() सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु मापनी का फलांकन :- 


प्रस्तुत शोध अध्ययन में प्रयुक्त सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु मापनी पर प्राप्त प्रत्युत्तरों 
का फलांकन बाह्य एवम्‌ आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु के रूप में किया जाता है। इस 
प्रपत्र में कुल 29 वक्तव्य हैं जिसमें से 23 फलांकित हैं। प्रत्येक वक्तव्य के अन्तर्गत आ' व 'ब' दो 
कथन हैं जिसमें से विषयी को एक कथन को चिन्हित करना होता है। कथन संख्या , 8, 44, ॥9, 
24, 27 अफलांकित कथन हैं। उच्च प्राप्तांक बाह्य सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु तथा निम्न 
प्राप्तांक आन्तरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु को दर्शाते हैं। परीक्षण पर उच्चतम प्राप्तांक 22 
तथा न्यूनतम प्राप्तांक शून्य हो सकते हैं| 

(॥) विलम्ब-तुष्टि परीक्षण का फलांकन :- 

विलम्ब-तुष्टि परीक्षण पर प्राप्त प्रत्युत्तों का फलांकन विलम्ब एवम्‌ तात्कालिक तुष्टि के 
रूप में किया जाता है। यह परीक्षण चार बिन्दु मापनी है तथा परीक्षण दो भागों में विभकत है। प्रथम 
भाग में, प्राप्त प्रत्युत्तों को आरोही क्रम में यथा 4, 2, 3, 4 अंक प्रदान किए गए। तात्कालिक तुष्टि 
कर्त्ता को एक' तथा अधिकतम विलम्ब तुष्टिकर्ता को '4' अंक प्रदान किए गए तथा शेष दो वर्गों 
को क्रमशः: 2 एवम्‌ 3 अंक प्रदान किए गए। द्वितीय भाग में, पद संख्या 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 , 9, 
40, 44 तथा 42 को आरोही क्रम में यथा 4, 2, 3, 4 अंक प्रदान किए गए जबकि पद संख्या १, 
9, 2, 3 तथा 45 का अवरोही क्रम में यथा 4, 3, 2, 4 अंक प्रदान किए गए | 


इस प्रकार किसी भी विद्यार्थी का उक्त मापनी पर अधिकतम प्राप्तांक 400' तथा न्यूनतम 
प्राप्तांक 25 आ सकता है। अधिक प्राप्तांक विद्यार्थी की अधिक विलम्ब-तुष्टि भावना को तथा निम्न 
प्राप्तांक विद्यार्थी की तात्कालिक तुष्टि भावना को प्रदर्शित करता है । 


(9) शैक्षिक अभिप्रेरणा मापनी का फलांकन 


प्रस्तुत शोध-अध्ययन में प्रस्तुत शैक्षिक अभिप्रेरणा पत्री पर प्राप्त फलांकन विद्यार्थी के 
शैक्षिक अभिप्रेरणा में सम्बन्धित तीन आयामों यथा शैक्षिक प्रेरणा, अध्ययन सम्बन्धी आदतें तथा 
विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति का मापन करता हैं। प्रत्येक आयाम में सकारात्मक तथा नकारात्मक 
दोनों ही प्रकार के कथन हैं जो संख्या में समान हैं। शैक्षिक प्रेरणा के कथनों की संख्या 22, 
अध्ययन सम्बन्धी आदतों को मापन करने वाले कथनों की संख्या 20 तथा विद्यालय के प्रति 
अभिवृत्ति मापित करने वाले पदों की संख्या 46 हैं। सकारात्मक कथनों को 5, 4, 3, 2. 4 तथा 
नकारात्मक पदों को 4, 2, 3, 4, 5 के कम में फलांकित किया गया हैं। समस्त अंकों का योग. 
विद्यार्थी का शैक्षिक अभिप्रेरणा प्रदर्शित करता हैं। अधिकतम अंक 290 तथा न्यूनतम अंक 58 हैं। 


.. (06) 


5.6.3 सामाजिक असंज्ञानात्मक परीक्षणों का फलांकन :- 

() सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी का फलांकन :- 

सामाजिक-आर्थिक स्तर मापनी पर प्राप्त अंकों की गणना करने में फलांकन कुंजी का 
प्रयोग किया गया | 

प्रथम वर्ग, पिता या अभिभावक की शिक्षा से सम्बन्धित है। इसके अन्तर्गत प्रदत्त शैक्षिक 
स्तर की श्रेणियाँ तथा उनके लिए निर्धारित अंक निम्नलिखित हैं - 
शैक्षिक स्तर की श्रेणियाँ अंक 
डॉक्टर / इन्जीनियर की उपाधि 
स्नातकोत्तर शिक्षा 
स्नातकीय शिक्षा 
इन्टरमीडिएट शिक्षा 
हाई स्कूल 
मिडिल स्कूल 
प्राइमरी या अल्प शिक्षित 
अशिक्षित 0 


द्वितीय वर्ग, पिता या अभिभावक के व्यवसाय के सम्बन्ध में है। इन व्यवसायों के भी सात 
वर्ग किए गए हैं। प्रत्येक श्रेणी वर्ग हेतु निर्धारित अंक निम्नलिखित हैं - 
व्यवसाय की श्रेणियाँ अंक 
उच्च प्रशासनिक 40 
मध्यम वर्गीय प्रशासनिक 7 
क्लक 5 
कारीगर 4 
3 
2 
। 
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चतुर्थ श्रेणी: कर्मचारी 
नौकर 
बेरोजगार 

तृतीय वर्ग, पिता या अभिभावक की आय से सम्बन्धित है। इसके अन्तर्गत छः श्रेणियाँ हैं, 
उनके लिए निर्धारित अंक निम्नवत्‌ हैं - 

व्यवसाय की श्रेणियाँ अंक 

4,700 से अधिक 42 
4,000 तथा 4,700 के मध्य 
500 तथा 999 के मध्य 
499 तथा 499 के मध्य 
400 तथा 99 के मध्य... 
400 से कम क्‍ 
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चतुर्थ वर्ग, सांस्कृतिक जीवन स्तर से सम्बनिधत है। इसके अन्तर्गत 4, 5 तथा 6 पद 
संख्या सम्मिलित हैं | 


पद संख्या 4 - उक्त पद का आशय समाचार-पत्र के क्रम से है। इसके अन्तर्गत तीन 
श्रेणियाँ तथा उनके लिए निर्धारित अंक निम्नलिखित हैं - 


श्रेणी अंक 
4. प्रतिदिन 2 
2. कभी-कभी व 
3. कभी नहीं 0 


पद संख्या 5 - इसका आशय पत्रिकाओं के क्रम से है। इसके अन्तर्गत चार श्रेणियाँ हैं 
तथा उनमें निर्धारित अंक इस प्रकार हैं - 


श्रेणी अंक 
4. प्रति सप्ताह 3 
2. प्रति माह 2 
3. कभी कभी । 
4. कभी नहीं 0 


पद संख्या 6 - इससे तात्पर्य जेब खर्च से है इसके अन्तर्गत प्रदत्त श्रेणियों तथा उनके 
लिए निर्धारित अंक निम्न प्रकार है - 


श्रेणी अंक 
(4. हॉ 2 
2. नहीं 0 


पंचम वर्ग, पिता या अभिभावक की सांस्कृतिक अभिवृत्ति से सम्बन्धित है जिसके अन्तर्गत 
पद संख्या 7 व 8 सन्निहित हैं| 

पद संख्या 7 - इसका तात्पर्य पिता या अभिभावक की क्लब की सदस्यता से है जिसकी _ 
दो श्रेणियाँ तथा उनके लिए निर्धारित अंक निम्नवत हैं - 


श्रेणी अंक 
4. हा 2 
2. नहीं 0 


पद संख्या 8 इसका अभिप्राय पिता या अभिभावक की सांस्कृतिक समूहों की सदस्यता से 
है। इसके अन्तर्गत सन्निहित 5 श्रेणियाँ तथा उन्हें प्रदत्त अंक अधोलिखित हैं - क्‍ 
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श्रेणी अंक 


4. नहीं 0 
2. किसी एक संस्था के सदस्य. । 
. 3. एक से अधिक संस्था के सदस्य 3 
4. किसी एक संस्था के पदाधिकारी 4 
5. एक से अधिक संस्था के पदाधिकारी 5 


अधिकतम प्राप्य अंक 44 हैं| 


5.7 प्रदत्तों के विश्लेषण हेतु सांख्यिकीय प्राविधियाँ (5(465#८4॥ [९८४गं वुप०5 
[75९व 607 ७॥9ए8ा5$ ० 09649) :- 


वर्तमान शोध अध्ययन में प्रदत्तों के विश्लेषण हेतु वर्णनात्मक (665०+१97५७) एवं 
अनुमानात्मक (7०8/270४/  सांख्यिकीय प्रविधियों का प्रयोग किया गया 
5.7.] वर्णनात्मक सांख्यिकीय प्रविधियाँ :-- 

विभिन्‍न परीक्षणों पर प्राप्त प्राप्तांकों की प्रकृति एवम्‌ वितरण का अध्ययन करने हेतु 
अधोलिखित विवरणात्मक सांख्यिकीय प्रविधियों का प्रयोग किया गया :- 
, मध्यमान (श6थ) :-- 

विभिन्‍न समूहों का औसत स्तर वर्णित करने तथा विभिन्‍न अध्ययनरत कतिपय चरों के 
परिप्रेक्ष्य में प्राप्त वितरणों की ककुदता एवं विषमता के मापन हेतु केन्द्रीय प्रवृत्ति के माप के रूप में 
तथा विभिन्‍न समूहों की तुलना करने हेतु मध्यमान मान की गणना की गई। उपलब्धि प्रेरणा, 
आत्म-प्रत्यय, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा, के आधार पर 
विभिन्‍न समूहों की तुलना करने हेतु भी मध्यमान परिगणित किया गया | 
2, मध्यांक (श९वॉंक्ा) :- 

प्राप्तांकों के वितरण की प्रकृति का अध्ययन करने हेतु तथा ककुदता व विषमता मूल्य की 
गणना करने हेतु भी मध्यांक ज्ञात किया गया। 
3, मानक-विचलन (डग्लातब्ा0 0९एं4रव०ा) - 

प्राप्तांकों में विचलनशीलता का अध्ययन करने हेतु तथा अन्य गणनाएं यथा- सहसम्बन्ध 
गुणांक व मानक त्रुटि के मापन हेतु मानक विचलन ज्ञात किया गया। 
4. चतुर्थक-विचलन (0प्र्नान6 06एंत्रां०) - ल्‍ 

प्राप्तांकों के वितरणों की विषमता व ककुदता की गणना करने हेतु तथा वितरण को विभिन्‍न . 
स्तरों यथा- निम्न, मध्यम तथा उच्च में वर्गीकृत करने हेतु चतुर्थक विचलन की गणना की गई | 
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5. प्रतिशतांक मूल्य ए७८शा॥6 ५श्नञप९) - 


विषमता तथा ककुदता मूल्यों की गणना हेतु मुख्य रूप से 790 तथा ?]0 प्रतिशतांक मूल्यों 
की गणना की गई | 


6. आवृत्ति बहुभुज (7०्वृुप्थाटए एण9९०ा) - 
समष्टि तथा प्रतिदर्श में प्राप्तांकों के वितरण की प्रकृति तथा मध्यमान से प्रसार 


(3८४४४/20763) अथवा संकुचन (०णा८्था7४7०॥) के अध्ययन हेतु आवृत्ति बहुभुज आरेख की 
रचना की गई | 


7. पीयर्सन--सहसम्बन्ध गुणांक €क्बाड07'5$ (!0लीलंंशा। ० (०7-शेत्रांणा) - 

विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों में परस्पर सहसम्बन्ध के अध्ययन हेतु बहुचर सहसम्बन्ध 
(7079॥6 ००08४7०7) तथा निर्धारण गुणांक (6०७गील्षेक्रा। ए १ललाधरक्षांणा) की गणना करने 
हेतु सहसम्बन्ध गुणांक #&0० ०१७ ००7० ०४०॥) परिगणित किया गया | 


8. निर्धारण गुणांक (070नीलंशा६ ० ऐ9लशगाञंतरबंणा) - 


अश्रित चर में स्वतन्त्र चरों द्वारा उत्पन्न विचलनशीलता के अध्ययन हेतु परिगणित किया 
गया | 


5.7.2 अनुमानात्मक सांख्यिकीय प्रविधियाँ :- 


विविध परिकल्पनाओं के परीक्षण हेतु अग्रांकित अनुमानात्मक सांख्यिकीय प्रविधियाँ प्रयुक्त 
हुईं - 


. टी-अनुपात (-२७॥0) : - 
दो समूहों में निहित अन्तर की सार्थकता के परीक्षण हेतु टी-अनुपात की गणना की गई | 
2. बहुचर सहसम्बन्ध (शप्पा।ए॥€ (077-शेज्वांणा) : - 


चयनित कतिपय स्वतन्त्र चरों की निकष चर (शैक्षिक उपलब्धि) से संयुक्त रूप से 
सहसम्बन्ध गुणांक की गणना की गई | 


3, बहुचर सहसम्बन्ध की मानक त्रुटि (इाग्रातब्ात परत-0+ ण शोर (07छेत्रांणा) : - 
इसकी गणना बहुचर सहसम्बन्ध की सार्थकता के आकलन के निमित्त की गई | 

4. बहुचर प्रतिगमन गुणांक (शणाफञा6२6९॥९४॥ं०ा (०थीलंशा। : - 
शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन में विभिन्‍न पूर्वकथनात्मक चरों के तुलनात्मक प्रभाव का 


अध्ययन करने हेतु बहुचर प्रतिगमन गुणांक की गणना की गई | 


(0) 
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ही, 


5. प्रतिगमन गुणांक की मानक त्रुटि (डाक्रातब्रात पात0- णीरे०्ट्रा'श४डंणा (००ीटशा) : - 
प्रतिगमन गुणांक की सार्थकता के परीक्षण हेतु इसकी गणना की गई | 
6. बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण (भण्यंफत० २०९-०७४०॥ 44 ए४$) : - 
प्रस्तुत शोध अध्ययन में चरों के पूर्वकथन हेतु बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण के पश्च एव 
प्रवेश (080०९द्चात 870 ७7०४7 77०॥00) दोनों विधियों का प्रयोग किया गया । 
7. प्रतिगमन समीकरण (२७९-९४४ं०ा 7 0एन०ा) : - 
पूर्वकफथनात्मक चरों यथा- बुद्धि, सृजनात्मकता, संज्ञानात्मक शैली, उपलब्धि प्रेरणा: 
आत्म-प्रत्यय, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरण, सामाजिक-आर्थिवः 
स्तर, जाति, यौन भिन्‍नता तथा शिक्षित पीढ़ी के आधार पर निकष चर (शैक्षिक उपलब्धि) कीं 
पूर्वकअ्थन करने हेतु प्रतिगमन समीकरण की गणना की गई | 
8. संचनात्मक समीकरण प्रतिमान ($#प्रटाप्रान्चवों प्वृुपश्ञाणा शै०१,)) क्‍ 
संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान को प्रतिगमन विधियों (२०छा०5अंणा ४७॥००) से प्राप्त 
परिणामों को प्रस्तुत करने तथा व्याख्या करने में प्रयुक्त किया गया है। इसके अन्तर्गत परस्पर 
सम्बन्धित चरो (प्रादपर८ंभ०्त॑ ५वगं१0०)) के बीच दृष्टिगोचित कारणीय सम्बन्धों (धवाइश्ों 
7२९।४४०7०४४७) की दिशा व परिणाम को रेखाचित्रीय प्रतिमान (४४७/7०० ४००८!) के रूप में प्रस्तुत 
किया गया है जिससे चरों के परस्पर एक-दूसरे को प्रभावित करने व प्रभावित होने की दिशा का पथ 
समझा जा सके | क्‍ 
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ष्ष्ठम्‌ अध्याय 
प्रदत्त विश्लेषण की पूर्व आवश्यकतायें 


आनुभाविक शोध अध्ययनों में जहाँ प्राचल सांख्यिकी (?क्ल्मा॥०770 $8758708) का प्रयोग 
किया जाता है, प्राचल सांख्यिकी की निम्नलिखित अवधारणाओं का परिपूर्ण होना आवश्यक है :- 

>.. निकष चर समष्टि में सामान्य रूप से वितरित हो | 

>. प्रतिदर्श आकार पर्याप्त रूप से वृहद हो । 

2 प्रतिदर्श का चयन यादृच्छिक रूप से किया गया हो | 

>. सम्बन्धित कतिपय पूर्वकथनात्मक चरों में परस्पर शून्य अथवा निम्न सहसम्बन्ध हो | 

अतः संकलित प्रदत्तों के वांछित विश्लेषण से पूर्व उपर्युक्त अवधारणाओं की पूर्णता का 
सुनिश्चितीकरण करना आवश्यक समझा गया । जिसके लिए प्रस्तुत अध्याय को निम्नलिखित शीर्षकों 
के अन्तर्गत प्रस्तुत किया गया है :- 

... न्‍्यादर्श की प्रतिनिधित्वता 

8 प्रतिदर्श आकार की पर्याप्तता 

3. पूर्वकथनात्मक चरों में अंतःसम्बन्ध 

4 निकष एवं पूर्वकथनात्मक चरों के मध्य रेखीय सहसम्बन्ध 

6. न्यादर्श की प्रतिनिधित्वता (२७७/९5शाशरा/एशा९६४६ ०0 ॥6 $06९९८९९ $9॥7९):- 

प्रतिनिधिपूर्ण न्यादर्श के निर्धारण में सर्वप्रथम विचारणीय तथ्य, चर विशेष के सन्दर्भ में प्राप्त 
समंकों का समष्टि में वितरण तथा मापन की प्रमाणिक त्रुटि सर्वमान्य है। 

वर्तमान अध्ययन के प्ररिप्रेक्ष्य में चयनित न्यादर्श में से कतिपय चरों यथा - शैक्षिक उपलब्धि, 
बुद्धि, सृजनात्मकता, संज्ञानात्मकता शैली, शैक्षिक अभिषप्रेरणा, आत्म-प्रत्यय, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र 
बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, उपलब्धि-प्रेरणा, सामाजिक-आर्थिक स्तर द्वारा न्यादर्श की प्रतिनिधित्वता स्पष्ट 
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आरेख संख्या 6.4.7 छात्र, छात्राओं एवं कूल समूह के सामाजिक 
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छात्र / छात्राओं तथा कुल समूह के सभी चरों के प्राप्तांक वितरण मध्य में केन्द्रित है जो दोनो 
अग्रिम बिन्दुओं पर कमश: घट रहे है । न्यादर्श की प्रतिनिधत्वता की प्रामाणिकता की स्पष्टता हेतु 
छात्र, छात्राओं तथा कुल समूह के विभिन्‍न चरों के प्राप्ताकों के सरलीकृत आवृत्ति बहुभुज 
(77८0(पथ०ा०७ ?09207) निर्मित किये गये, (आरेख संख्या 6.4.4 से 6..0) जो न्यादर्श की 
प्रतिनिधत्वता तथा सामान्य वितरण को स्पष्ट कर रहे हैं | 


अग्रिम अध्ययन हेतु छात्र, छात्राओं तथा कुल समूह के मध्य अवस्थित वैषम्यता तथा 
विविधता को ज्ञात करने हेतु मध्यमान, मध्यांक, प्रमाप विचलन, चतुर्थक विचलन, वैषम्यता तथा 
कुकुदता की गणना की गई जो निम्न तालिका से स्पष्ट है :- 


तालिका संख्या 6..] छात्र, छात्राओं तथा कुल समूह के विद्यार्थियों के विभिन्‍न चरों के 
प्राप्तांकों के सांख्यिकीय परिमाप 


सांख्यिकीय परिमाप 
० जम 0 जि 


कल उलक. जि 
हू 
जज 0254 
हा 
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उपर्युक्त तालिका के अध्ययनोपरान्त विदित होता है कि चयनित प्रतिदर्श के शैक्षिक 
उपलब्धि, बुद्धि, संज्ञानात्मक शैली, विलम्ब तुष्टि तथा शैक्षिक अभिप्रेरणा के प्राप्तांको में अति अल्प 
ऋणात्मक विषमता (-४७ $/76फ़०655) तथा सृजनात्मकता, उपलब्धि प्रेरणा, आत्म प्रत्यय, 


सामाजिक- 
आर्थिक स्तर 







सामाजिक प्रतिकया केन्द्र बिन्दु तथा सामाजिक आर्थिक स्तर के प्राप्तांकों में अल्प धनात्मक विषमता 
(?०४४ए७ $]72ए7/०/८७५) है जिसकों कि नगण्य माना जा सकता है। प्रतिदर्श में दृष्टव्य यह अल्प 
विषमता न्यादर्श सम्बन्धी विचलनों के कारण हो सकती है। कुकुदता की दृष्टि से छात्र तथा 
छात्राओं के शैक्षिक उपलब्धि, बुद्धि, संज्ञानात्मक शैली, उपलब्धि प्रेरणा, आत्म प्रत्यय, तथा विलम्ब 
तुष्टि के प्राप्तांको के वितरण में सामान्य कुकुदता (7650[॑८प्र0आ$) परिलक्षित हो रही है क्योंकि 
ककुदता मान, सामान्य ककुदता मान (.263) के अति सन्निकट है। कुल समूह के सृजनात्मकता 
तथा सामाजिक आर्थिक स्तर के प्राप्तांकों के वितरण में चपटी ककुदता जबंकि सामाजिक प्रतिकिया 
केन्द्र बिन्दु तथा शैक्षिक अभिप्रेरणा के प्राप्तांकों के वितरण में तुंग (०00प्रा०&5) कुकुदता 
दृष्टिगोचर हो रही है। ककुदता मानों में अधिकता या अल्पता न्यादर्श सम्बन्धी विचलनों का परिणाम 
हो सकती है। ल्‍ 

अतः: विभिन्‍न चयनित मनो-सामाजिक चरों के सन्दर्भ में कतिपय चरों के प्राप्त समंको के 
वितरण की प्रकृति के अध्ययन से यह तथ्य स्पष्ट होता है कि चयनित चर समष्टि में सामान्य रूप 


(24) 


में वितरित हैं। इस तथ्य की पुष्टि बुद्धि के क्षेत्र में हुए विविध शोध-अध्ययनों यथा-राय (974), 
लता (987), दीक्षित (4988), गुप्ता (॥994), सृजनात्मकता के सन्दर्भ में, पासी (4972), आचार्युल 
(4978), मेनन (4980), उपलब्धि प्रेरणा के सन्दर्भ में शिवप्पा (।980), शुंमुगसुन्दरम (4983), प्रेमावती 
(4996), सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र के सन्दर्भ में ठकराल (977), गुप्ता (988), सत्संगी (4989,93), 
गुप्ता (994), शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में राय (4974), लता (4987), दीक्षित (4988), सत्संगी 
(4993) तथा गुप्ता (4994) आदि के शोध-अध्ययनों से भी होती है | 


पुनः एकत्रित प्रदत्तों का विभिन्‍न चरों के परिप्रेक्ष्य में सामान्य रूप से वितरित होना इस ओर 
संकेत है कि शोध के परिप्रेक्ष्य में चयनित प्रतिदर्श अपनी मूल समष्टि का पूर्ण प्रतिनिधित्व कर रहे हैं| 


6.2 प्रतिदर्श आकार की पर्याप्तता (46९९४३८ए ० 6 $थ्वग0० 872०):- 


प्रतिदर्श आकार की पर्याप्तता का निर्धारण, प्रतिदर्श की मानक त्रुटि की सहायता से 
मध्यमान अथवा मध्यांक रूप में किया जा सकता है। सर्वमान्य तथ्य है कि किसी सांख्यिकीय माप 
की मानक त्रुटि न्‍्यादर्श आकार के वर्गमूल के विपरीत किया है। क्षुद्राकार न्यादर्श त्रुटि को वृहदृ 
रूप प्रदान करता है, जबकि व्युत्कम रूप में वृहदाकार न्यादर्श, त्रुटि को क्षुद्र करता है। अत: वृहद 
न्यादर्श क्षुद्र न्यादर्श की तुलना में अधिक शुद्ध तथा यथार्थ होते है। इस स्तर पर प्रश्न उदित होता 
है कि “वस्तुतः न्यादर्श का उचित आकार क्या होना चाहिए जिससे न तो यह समय, धन तथा अन्य 
संसाधनों की सीमा से परे अति विस्तृत हो न ही इतना सूक्ष्म हो कि निष्कर्ष एवं सामान्यीकरण 
असम्भव हो जाए।” यदि शोधकर्ता अपने न्यादर्श की शुद्धता का अनुमान लगाना चाहता है तो 
न्यादर्श आकार निम्न प्रकार से अनुमानित किया जा सकता है | 


>[(2० 28.0) / छा. 
अर्थात ८ आकांक्षित न्यादर्श का आकार 
720 > विश्वास के आकांक्षित स्तर के तुल्य प्राप्तांक 
5.7) 5 मानक विचलन 
. र न्यादर्श चयन में अधिकतम स्वीकार्य त्रुटि 


वर्तमान अध्ययन के अन्तर्गत न्यादर्श के उचित/पर्याप्त आकार की विश्वसनीयता एवम्‌ 
प्रामाणिकता के सुनिश्चितीकरण हेतु शैक्षिक उपलब्धि प्राप्तांक सर्वश्रेष्ठ माध्यम हैं, क्योंकि प्रारम्भिक 
परिचर्या में यह पाया गया कि छात्र/छात्राओं व कुल समूह के शैक्षिक उपलब्धि प्राप्ताकों का 
वितरण अति सूक्ष्म विचलनता लिए हुए सामान्य रूप से वितरित है । 


(025) 


अतः छात्रों के शैक्षिक उपलब्धि प्राप्तांकों के सन्दर्भ में (०७374) मध्यमान तथा प्रमाप 
विचलन मूल्य कमश: 50.35 तथा 6.78 ज्ञात हुए (तालिका 6.4.44 में उद्घृत)। शैक्षिक उपलब्धि 
प्राप्तांकों के वितरण में कतिपय विचलन के कारण 0.05 विश्वसनीयता स्तर पर अधिकतम +2 
मानक त्रुटि स्वीकार्य की जा सकती है अर्थात्‌ शोधकर्ता द्वारा .05 स्तर पर न्यादर्श मापन सम्बन्धी 
विचलनों की अधिकतम 2 अंकों की शंका व्यक्त की जा रही है। इस प्रकार .05 विश्वसनीयता स्तर 
पर समष्टि मध्यमान से न्यादर्श मध्यमान विचलनों में 2 अंकों की शंका के आधार पर आकांक्षित 
न्यादर्श आकार निम्न हो सकता है :- 


८ (.966 / 2) 
]२८ (.96 5 6.78 / 2) 


उपरोक्त सूत्र के आधार पर संख्या 44 आती हैं जबकि प्रस्तुत अध्ययन में उद्घृत छात्रों की 
संख्या 374 हैं जो 95 % विश्वसनीयता स्तर के आकांक्षित आकार से अत्याधिक है । 


इसी प्रकार 0.04 विश्वसनीयता स्तर पर पूर्वव्यक्त सूत्र अपनाने पर न्यादर्श का आकांक्षित 
आकार 76 हैं जो वर्तमान अध्ययन में लिए गए न्यादर्श से भी अति अल्प हैं। 


यदि छात्राओं के शैक्षिक उपलब्धि प्राप्तांकों पर न्‍्यादर्श आकार की पर्याप्तता के अनुरूप 
विचार किया जाए जिसमें मध्यमान तथा प्रमाप विचलन कमशः 50.28 तथा 7.45 (तालिका 6.4.44) 
परिगणित किए गए हैं, तो 0.05तथा 0.04 स्तर पर आकांक्षित न्‍्यादर्श का आकार कमश: 53 एवं 92 
प्राप्त होता हैं जबकि प्रस्तुत अध्ययन में चयनित न्यादर्श का आकार आकांक्षित आकार की तुलना में 
अत्याधिक हैं| 


इस प्रकार, वर्तमान अध्ययन के परिप्रेक्ष्य में स्पष्ट एवं निर्विवाद रूप में कहा जा सकता हैं 
कि न्यादर्श का आकार पर्याप्त हैं। कुल समष्टि से सम्बन्धित निर्ववन 99% स्तर पर समष्टि मापन 
से न्‍्यादर्श मापन की #2 अंकों की अधिकतम त्रुटि को ध्यान रखते हुए किया जा सकता हैं। 


6.3 पूर्वकथनात्मक चरों में अंतःसम्बन्ध :- 

चयनित पूर्वकथनात्मक चरों का पूर्ण रूप से स्व॑ंतन्त्र होना, बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण के 
लिए अति आवश्यक हैं। पूर्वकथनात्मक चरों का स्वतन्त्र होने से तात्पर्य हैं कि समस्त चरों में 
परस्पर किसी भी प्रकार का सहसम्बन्ध नहीं होना चाहिए अथवा सहसम्बन्ध की मात्रा नगण्य होनी... 
चाहिए तभी ये वास्तव में निकष चर के विषय में पूर्वकथन कर सकते हैं। उक्त अवधारणा का. 
परीक्षण अधोलिखित तालिका में प्रस्तुत विभिन्‍न चरों के मध्य अन्त: सहसम्बन्ध द्वारा किया गया - 


626) 


विभिन्‍न चरों के मध्य अन्त: सहसम्बन्ध 
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उपर्युक्त तालिका के अध्ययनोपरान्त ज्ञात होता हैं कि पूर्वकथनात्मक चरों के मध्य अति निम्न 
सहसम्बन्ध दृष्टिगोचर हो रहा हैं जिसे नगण्य माना जा सकता हैं। इन चरों के अतिरिक्त अन्य 
समस्त पूर्वकथनात्मक चरों में सहसम्बन्ध शून्य अथवा नगण्य पाया गया जो उपर्युक्त अवधारणा की 
पूर्ति करता हैं। 





कष एवम्‌ पूर्वकथनात्मक चरों के मध्य रेखीय सहसम्बन्ध :- 


शोध अध्ययन में बहुचर प्रतिगमन विश्लेण की एक आवश्यक अवधारणा यह भी है कि निकष 
एवम्‌ पूर्वकथनात्मक चरों के मध्य रेखीय सहसम्बन्ध होना चाहिए | जिसका तात्पर्य है कि निकष चर 
तथा स्वतन्त्र चरों के अधिकतम बिन्दु एक सरल रेखा में प्रदर्शित किए जा सकें तथा एक दूसरें को 
काटते हुए न्यूनतम कोण का निर्माण करें । प्रस्तुत अध्ययन में निकष चर शैक्षिक उपलब्धि तथा 
स्वतन्त्र चरों यथा -बुद्धि, सृजनात्मकता, संज्ञानात्मक शैली, उपलब्धि प्रेरणा, आत्म प्रत्यय, सामाजिक 
प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा सामाजिक-आर्थिक स्तर का परस्पर 
रेखीय सहसम्बन्ध अग्रांकित पृष्ठों पर प्रस्तुत किया गया है । जो सहर्ष ही उद्द्योषित कर रहे हैं कि 
शैक्षिक उपलब्धि का समस्त चयनित चरों के साथ रेखीय सहसम्बन्ध है । 
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सप्तम अध्याय 
प्रदत्तों छा विश्लेषण एवं अर्थापन्‌ 





गत प्रथम एवं तृतीय अध्याय में स्पष्ट किया जा चुका है कि प्रस्तुत शोध अध्ययन का 
प्रमुख उद्देश्य अनुसूचित एवं सवर्ण जाति से सम्बद्ध विद्यार्थियों के उन मनोसामाजिक चरों की 
गन्वेषणा करना है जो दोनों जाति समूहों के विद्यार्थियों को न केवल विभेदीकृत करते हैं वरन्‌ 
उनकी शैक्षिक उपलब्धि को भी प्रभावित करते हैं| 


यद्यपि अनुभाविक एवम्‌ सम्बन्धित शोध साहित्य में यत्र-तत्र विखरे हुए कतिपय सार्थक 
मनोसामाजिक चरों की, जो कि अनुसूचित एवं सवर्ण जाति के विद्यार्थियों में विभेद करते हैं तथा 
उनकी शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करते हैं, को प्राप्त करने का प्रयास किया गया तथा उन कारकों 
को यथा स्थान भी प्रस्तुत किया गया है किन्तु शोध की दृष्टि से इतना कार्य स्वयं में पर्याप्त नहीं है। 

अनुसूचित एवं सवर्ण वर्ग के विद्यार्थियों के जिन विभेदकारी मनोसामाजिक संज्ञानात्मक एवम्‌ 
असंज्ञानात्मक चरों का शोध-साहित्य के सर्वेक्षणोपरांत निर्धारण किया है, वे वस्तुतः कितने प्रासंगिक 
एवम्‌ सार्थक है ? क्‍या चयनित मनोसामाजिक चर वास्तव में दोनों जातियों के विद्यार्थियों में भेद 
करते हैं ? सम्बन्धित चयनित चर सवर्ण तथा अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि का 
निर्धारण किस सीमा तक कर रहे हैं ? तथा उक्त चरों के परिप्रेक्ष्य में विद्यार्थियों की समग्र शैक्षिक 
उपलब्धि का पूर्वकथन किस सीमा तक सफलतापूर्वक किया जा सकता है ? इन तथ्यों का निर्धारण 
करने हेतु जाति के परिप्रेक्ष्य में अध्ययन में सम्मिलित कतिपय मनोसामाजिक चरों का तुलनात्मक 
अध्ययन तथा सवर्ण व अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ विभिन्‍न 
संज्ञानात्मक-असंज्ञानात्मक चरों के मध्य निहित सहसम्बन्ध की सीमा का विश्लेषण एवम्‌ तुलना इस 
अध्याय में प्रस्तुत किया गया है। 

अस्तु उपरोक्त तथ्यों के संदर्भ में प्रस्तुत अध्याय में निम्न शीर्षकों के अंतर्गत विश्लेषण 
प्रस्तुत किया गया है- 
7.4 जाति तथा यौन भिन्‍नता के परिप्रेक्ष्य में चयनित संज्ञानात्मक एवम्‌ 

असंज्ञानात्मक मनोसामाजिक चरों का तुलनात्मक अध्ययन :- 

प्रस्तुत अध्ययन के उद्देश्यों को ध्यान में रखते हुए शोधार्थिनी द्वारा चयनित प्रतिदर्श में... 
विद्यार्थोयों की जाति तथा यौन-भिननता के परिप्रेक्ष्य में संज्ञानात्मक एवम्‌ असंज्ञानात्मक 
मनोसामाजिक चरों की स्थिति का तुलनात्मक अध्ययन किया गया। उक्त अध्ययन को अधोलिखित 
शीर्षकों के अंतर्गत प्रस्तुत किया गया है- . क्‍ क्‍ 
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7.4.4 विद्यार्थियों की जाति के परिप्रेक्ष्य में चयनित संज्ञानात्मक एवम असंज्ञानात्मक 
मनोसामाजिक चरों का तुलनात्मक अध्ययन :- 


सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श में जाति के परिप्रेक्ष्य में विद्यार्थियों की स्थिति के द्योतक चयनित 
निकष एवं पूर्वकथनात्मक चरों से सम्बन्धित प्राप्तांकों को प्राप्त कर सवर्ण तथा अनुसूचित जाति 
समूहों के विद्यार्थियों के तुलनात्मक अध्ययन हेतु पृथक-पृथक निर्वचनात्मक सांख्यिकीय गणनायें की 
गई जिनका समग्र प्रस्तुतीकरण तुलनात्मक रूप से अधोलिखित तालिका में व्यक्त किया गया है :- 


तालिका संख्या 7.4..4 जाति के परिप्रेक्ष्य में चयनित निकष एवं पूर्वकथनात्मक चरों की तुलनात्मक 
स्थिति (०0794/४ए९ ड#प0ए ् क्वालांगा क्ात छ०90ए6 प्चांव065 ॥ 708707 0 2856) 
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शैक्षिक उपलब्धि (3८4०९ग॥रां2 40गं०एशाशा॥) 


उपरोक्त तालिका में प्रदत्त शैक्षिक उपलब्धि के संदर्भ में प्राप्त सांख्यिकीय मानों के गहन 
निरीक्षणोपरांत स्पष्ट होता हैं कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 
प्राप्तांकों के औसत मानों में अंतर प्रसार अत्यधिक है तथा यह अंत्तर प्रसार सांख्यिकीय रूप से सार्थक 
है। दोनों जाति समूहों के औसत शैक्षिक उपलब्धि मानों से स्पष्ट है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी, 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में शैक्षिक उपलब्धि में श्रेष्ठ हैं| प्राप्त परिणामों की पुष्टि पूर्व 
में हुए शोध अध्ययनों यथा - बुलिक (950), शर्मा (4978), उषासरी (978), गुप्ता (4994) तथा 
कुशवाहा (2004) के परिणामों से भी होती है। इन शोध अध्ययनों से स्पष्ट है कि अनुसूचित जाति 
तथा सामाजिक रूप से वंचित वर्ग के विद्यार्थी तुलनात्मक रूप से निम्न शैक्षिक योग्यता वाले होते हैं। 

, पूर्वकथनात्मक चर 

4. बुद्धि (त्राधांएटुशा०८९०) :- 

सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की बौद्धिक योग्यता के अध्ययन हेतु तालिका 
संख्या 7.4.4.. से विदित होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के बुद्धि 
प्राप्ताकों से संबंधित मध्यमान मूल्यों में अत्यधिक अन्तर है। पुनः मध्यमान मूल्यों एवम्‌ टी अनुपात मान 
से स्पष्ट है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी, अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में अधिक बुद्धिमान 
हैं। निष्कर्षत: कहा जा सकता है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थी सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
तुलना में बौद्धिक क्षमता में अपेक्षाकृत निम्न हैं। उक्त तथ्य की पुष्टि पूर्व में हुए शोध अध्ययनों यथा - 
अग्रवाल (4975), ठकराल (4977), शर्मा (4977), दुबे (979), रंगारी (4984), गौड़ एवं सेन 
(4998) तथा गुप्ता (4994) के परिणामों से भी होती है जो स्पष्टत: घोषित करते हैं कि सवर्ण जाति 
के विद्यार्थी अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में बौद्धिक क्षमता में अपेक्षाकृत श्रेष्ठ होते हैं। 
इसके विपरीत ओमप्रकाश (4984) ने अपने शोध के आधार पर स्पष्ट किया कि अनुसूचित वर्ग के 
विद्यार्थी, सवर्ण वर्ग के विद्यार्थियों से बुद्धि में श्रेष्ठ होते हैं। वस्तुत: सवर्ण वर्ग के विद्यार्थियों का 
बौद्धिक क्षेत्र में सर्वश्रेष्ठ पाया जाना उचित ही प्रतीत होता है क्योंकि यह वर्ग पीढ़ी दर पीढ़ी सुविधा... 
सम्पन्न रहा है; उन्हें निरंतर शैक्षिक अवसर प्राप्त होते रहे हैं। फलस्वरूप इनका प्रत्यय-अधिगम 
(००॥००७॥४ ।०४7४॥7९2), संयोजी प्रत्यय अधिगम (००शर|प्मणाए8 ००००७ ००४०ांगए्ट) तथा शाब्दिक प्रत्यय 
अधिगम (एथ5४वध ००॥०००४ |०४77४72) आदि श्रेष्ठ होते हैं, मंजुला (4984) | 

2. सृजनात्मकता ((7€श्ााशा।१) :- 


सृजनात्मकता के संदर्भ में दोनों जाति वर्ग के विद्यार्थियों के तुलनात्मक अध्ययन हेतु 
तालिका का सूक्ष्मावलोकन करने से विदित होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी, अनुसूचित जाति... 
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के विद्यार्थियों की तुलना में शाब्दिक सृजनात्मकता में उत्कृष्ट है, क्योंकि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों 
का सृजनात्मक योग्यता संबंधी मध्यमान मूल्य, अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के मध्यमान मूल्य से 
उच्च है। दोनों समूहों के मध्यमान मूल्यों में निहित अंतर, सांख्यिकीय रूप से 0.04 सार्थकता स्तर 
पर सार्थक है, जो स्पष्टतः: इस तथ्य की ओर संकेत करता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी निर्विवाद 
रूप से अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में शाब्दिक सृजनात्मक योग्यता में श्रेष्ठ है। प्राप्त 
परिणामों की पुष्टि पूर्व में हुए शोध अध्ययनों यथा रानी (4986), गोल्बालकर (4986), कुमार 
(4986) तथा भार्गव (4992) से भी होती है। अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों का सवर्ण जाति वर्ग के 
विद्यार्थियों की तुलना में निम्न सृजनात्मक होने का संभावित कारण यह हो सकता है कि अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थी प्रायः निर्धन, निम्न तथा अशिक्षित परिवारों से संबंधित होते हैं, वे प्रायः अपनी 
कल्पना शक्ति, वाक पटुता तथा लेखन-भाषण योग्यता के विकास हेतु उपयुक्त अवसरों से वंचित 
रहते हैं। अज्ञान तथा आर्थिक अभावों के कारण अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के माता-पिता अपने 
बालकों के सृजनात्मक विकास को प्रोत्साहित करने वाले साधनों यथा - पुस्तक-पुस्तिकाओं, 
समाचार-पत्र, बाल चित्र कथाओं, खेल-खिलौने, विविध वैज्ञानिक तथा इलैक्ट्रानिक (वैद्युतीय) आदि 
उपकरणों को उपलब्ध नहीं करवा पाते। इसके अतिरिक्त अनुसूचित जाति के विद्यार्थी सृजनात्मक 
रूप से स्वस्थ तथा उत्साहवर्धक पारिवारिक वातावरण से भी वंचित रहते हैं, जिससे उनकी 
सृजनात्मक शक्ति का विकास नहीं हो पाता। फलस्वरूप, अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थी सवर्ण वर्ग के 
: विद्यार्थियों की तुलना में सृजनात्मक क्षमता में निम्न होते हैं। 

यहाँ पर यह प्रश्न उठना स्वाभाविक है कि क्या दोनों जाति समूह के विद्यार्थी सृजनात्मकता 
के विभिन्‍न घटकों के संदर्भ में भी महत्वपूर्ण भिन्‍नता रखते है? इस प्रश्न का उत्तर पाने के लिये 
दोनों जाति समूह के विद्यार्थियों की सृजनात्मकता के विभिन्‍न घटकों का तुलनात्मक अध्ययन किया 
गया। प्राप्त परिणामों (तालिका 7.4.4.॥) से स्पष्ट है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों की भाषा प्रवाहता सम्बन्धी प्राप्तांक सृजनात्मक योग्यता में अंतर को व्यक्त कर रहे हैं, 
क्योंकि दोनों वर्गों के मध्यमानों में स्पष्ट अंतर दिखाई दे रहा है। सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
भाषा प्रवाह योग्यता के सम्बन्ध में उच्च मध्यमान मूल्य उनकी तुलनात्मक रूप से उत्कृष्ट भाषा 
प्रवाह योग्यता को विश्लेषित कर रहा है। मध्यमानों में प्राप्त अंतर के स्पष्टीकरण हेतु परिगणित “टी' 
मान भी 0.04 स्तर पर सार्थक है। अतः निष्कर्ष रूप से कहा जा सकता है कि सवर्ण जाति के 
विद्यार्थी भाषा प्रवाहता सम्बन्धी सृजनात्मक योग्यता में अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों से तुलनात्मक 
रूप से श्रेष्ठ हैं। सृजनात्मकता के द्वितीय बिन्दु भाषा नम्यता के संदर्भ में स्पष्ट होता है कि सवर्ण 
जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की भाषा नम्यता सम्बन्धी सृजनात्मक योग्यता के 
मध्यमानों में सार्थक अंतर है तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थी, अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 
तुलना में भाषा नम्यता में श्रेष्ठ हैं। सृजनात्मकता के अन्तिम बिन्दु भाषा मौलिकता से संबंधित 


(36) 


विभिन्‍न सांख्यिकीय मानों से परिलक्षित होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थी 
भाषा मौलिकता संबंधी योग्यता में भी महत्वपूर्ण भिन्‍नता रखते हैं। दोनों ही समूहों के मध्यमान मूल्यों 
में निहित अंतर स्पष्ट करता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी भाषा मौलिकता संबंधी सृजनात्मक 
योग्यता में अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों से श्रेष्ठ हैं। 


उपर्युक्त परिणामों से स्पष्ट है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी सुजनात्मकता तथा सृजनात्मकता 
के विभिन्‍न घटकों में अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में श्रेष्ठ हैं। 


3. संज्ञानात्मक शैली (९०शषं0श९ 890) : 


संज्ञानात्मक शैली अर्थात ज्ञानात्मक सूचनाओं को ग्रहण करने एवं उन पर चिंतन-मनन 
करने की शैली में सवर्ण एवं अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थी क्या परस्पर भिन्‍नता रखते है? इस 
संदर्भ में तुलनात्मक अध्ययन करने से स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी तथा अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक शैली प्राप्तांकों के मध्यमानों में निहित अंतर यद्यपि अपेक्षाकृत 
निम्न है किंतु यह अंतर सांख्यिकीय रूप से सार्थक पाया गया है। पुनः तालिका 7.4.4.4 के अध्ययन 
से स्पष्ट होता है कि तुलनात्मक रूप से सवर्ण जाति के विद्यार्थी क्षेत्रीय स्वतंत्रता प्रवृत्ति (460 
॥70०0०70070 के हैं, जबकि अनुसूचित जाति के विद्यार्थी क्षेत्रीय परतंत्रता (8006 46७थावआ) से 
युक्त पाये गए हैं। विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक शैली के मध्यमानों में दृष्टव्य अंतर स्पष्ट रूप से 
इंगित करता है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थी, सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की तुलना में ज्ञान को 
स्वतंत्र रूप से ग्रहण करने तथा उस पर स्वतंत्र चिंतन मनन करने एवं निर्णय लेने में कम समर्थ है। 
इसका प्रमुख कारण अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों का सामाजिक, आर्थिक एवं शैक्षिक 
पिछडापन हैं। अधिगम में कम सकिय तथा अधिगम परिस्थितियों को पुनः संरचित करने की कम 
क्षमता होने के कारण वे अन्य व्यक्तियों, वस्तुओं अथवा वातावरण घटकों पर अधिक निर्मर रहते हैं| 
इस तथ्य की पुष्टि स्‍लाउटर (4969), ममबायूर एवम्‌ मिलर (4970), कॉल (4984), डे. (4985) 
तथा गुप्ता (4994) के अध्ययनों से भी होती है। इन शोधकर्ताओं का मत है कि सामाजिक, आर्थिक 
व शैक्षिक वंचना का संज्ञानात्मक शैली पर विशिष्ट प्रभाव पड़ता है। चूंकि अनुसूचित वर्ग, सामाजिक 
आर्थिक एवं शैक्षिक रूप से सदियों से वंचित रहा है इसी कारण सम्भवत वे शनैः:-शनीैः क्षेत्रीय 
परतंत्रता प्रवृत्ति के होते गए। 


4. उपलब्धि प्रेरणा (4लआंस्एशाशा। १०४४०) 


मनोवैज्ञानिक संज्ञानात्मक चर उपलब्धि प्रेरणा के उपर्युक्त तालिका में अवस्थित मध्यमानों 
पर दृष्टिपात करने से स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी उपलब्धि प्रेरणा में उच्च अंक... 
प्राप्तकर्ता है क्योंकि उनके समूह का मध्यमान मूल्य अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों के समूह की... 


की 5८४) बा आयी 


तुलना में अधिक है। साथ ही दोनों समूहों के मध्यमान मूल्यों में अन्तर प्रसार उच्च है जो 
सांख्यिकीय रूप से 0.04 स्तर पर सार्थक है। स्पष्ट है कि अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थी सार्थक 
रूप से सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की तुलना में उपलब्धि प्रेरणा में निम्न है। इसका प्रमुख कारण 
अनुसूचित वर्ग की अज्ञानता, अशिक्षा, सामाजिक, आर्थिक तथा शैक्षिक वंचन का प्रभाव है। जिसके 
परिणामत: विद्यार्थियों का प्रतिकूल वातावरण विपरीत स्वप्रत्यय तथा आत्मप्रेरणा के अभाव के कारण 
वे उपलब्धि प्रेरणा में निम्न है उक्त परिणाम की पुष्टि विगत शोध अध्ययनों यथा - गाकुलनाथन 
(4974), सिंह (4975), पंडारीपांडे (4976) तथा भार्गव (4992) से होती है। 
5. आत्म प्रत्यय ($श0-(०रलक्) 


चयनित प्रतिदर्श का जाति के अनुसार सम्मिलित रूप में आत्म प्रत्यय प्राप्तांकों की. स्थिति 
का तुलनात्मक अध्ययन करने हेतु निर्मित तालिका 7.4.4.4 से विदित होता है कि सवर्ण जाति वर्ग 
के विद्यार्थियों क॑ आत्म प्रत्यय प्राप्तांको का मध्यमान अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की तुलना 
में अति उच्च है। स्पष्ट है कि सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थी अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की 
तुलना में उच्च आत्म प्रत्यय के स्वामी हैं। सम्मभवतः सवर्ण जाति के विद्यार्थियों के माता-पिता की 
उच्च शिक्षा, पारिवारिक वातावरण, माता पिता तथा पारिवारिक सदस्यों का विद्यार्थियों के प्रति 
सकारात्मक व्यवहार का परिणाम है। प्राप्त परिणामों की पुष्टि गुप्ता (4994) तथा प्रेमावती 
(4996) के अध्ययनों से होती है। प्रेमावती (4996) के परिणाम इंगित करते हैं कि जो बालक माता 
पिता द्वारा स्वयं को अधिक स्वीकृत मानते हैं उनका आत्म प्रत्यय उतना ही उच्च होता है। 

आत्म प्रत्यय के प्रथम आयाम आत्मविश्वास के सम्बन्ध मे परिगणित मानों का विश्लेषण 
करने से विदित होता है कि सवर्ण जाति एवम्‌ अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों के आत्म विश्वास 
सम्बन्धी आत्म-प्रत्यय के मध्यमान मूल्यों में न केवल अन्तर है वरन उक्त अन्तर 0.04 स्तर पर 
सार्थक भी है। निष्कर्षत: कहा जा सकता है कि सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थी अनुसूचित जाति वर्ग 
के विद्यार्थियों की तुलना में अपेक्षाकृत अधिक आत्मविश्वासी प्रकृति के होते हैं तथा अनुसूचित जाति 
वर्ग के विद्यार्थियों में आत्मविश्वास की मात्रा अपेक्षाकृत न्‍्यून होती है। इस तथ्य की पुष्टि गुप्ता 
(4994) एवम्‌ प्रेमावती (4996) के शोध अध्ययनों से होती है। आत्म प्रत्यय के द्वितीय आयाम 
हीनता अनुभूति के सम्बन्ध में विद्यार्थी उपरोक्त तालिका 7.4.4.4 में प्रदत्त मानों का गहन अध्ययन 
करने पर स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों में हीनता अनुभूति 
सम्बन्धी आत्म प्रत्यय प्रवृति में अन्तर नहीं है क्योंकि दोनों ही समूहों के मध्यमान मूल्यों में निहित 
अन्तर 0.05 स्तर पर भी सार्थक नहीं है। अतः निष्कर्ष रूप में कहा जा सकता है कि सवर्ण तथा 
अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थी हीनता अनुभूति प्रवृति में समानता रखते हैं। आत्म प्रत्यय के तृतीय 
महत्वपूर्ण आयाम पलायनवादिता के सम्बन्ध में उपर्युक्त तालिका में प्रदत्त परिणामों के... 
विश्लेषणोपरान्त ज्ञात होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की... 


पलायनवादिता प्रवृति में पर्याप्त अन्तर है क्‍योंकि दोनों समूहों के मध्यमान मूल्यों में निहित अन्तर 
0.04 स्तर पर सार्थक है जो स्पष्टतः संकेत कर रहा है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों में 
अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की तुलना में विषम परिस्थितियों के प्रति पलायनवादी प्रवृति 
अपेक्षाकृत अधिक है जिसकी पुष्टि गुप्ता (4994) के अध्ययन से होती है। गुप्ता (4994) के 
परिणाम स्पष्ट करते हैं कि सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थियों में पलायनवादिता, अनुसूचित जाति वर्ग 
के विद्यार्थियों की तुलना में अधिक है। सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की 
'संवेगात्मक अस्थिरता' सम्बन्धी मध्यमान मूल्यों का तुलनात्मक अध्ययन करने पर स्पष्ट होता है कि 
सवर्ण जाति के विद्यार्थी, अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की तुलना में संवेगात्मक रूप से 
अपेक्षाकृत अधिक अस्थिर तथा शीघ्र विचलित होने वाले हैं। अस्तु ये शोध परिणाम स्पष्टत: संकेत 
करते हैं कि सवर्ण वर्ग के विद्यार्थी कठिनतम परिस्थितियों का सामना करने में असमर्थ तथा 
संवेगात्मक रूप से अस्थिर प्रकृति के होते हैं। उपयुर्क्त तालिका में “आकांक्षा व उपलब्धि' मानों के 
विश्लेषणोपरान्त विदित होता है कि यद्यपि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों के 
आकांक्षा व उपलब्धि सम्बन्धी मध्यमान मूल्यों में अन्तर प्रसार की प्रतीति निम्न है परन्तु उक्त अन्तर 
0.04 स्तर पर सार्थक है। अतः निष्कर्ष रूप में कहा जा सकता है कि सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थी 
अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की तुलना में आकांक्षा व उपलब्धि में अपेक्षाकृत श्रेष्ठ हैं। 

उपयुर्क्त सम्पूर्ण विवेचन से स्पष्ट है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों के 
आत्म प्रत्यय तथा उसके प्रत्येक घटक में महत्वपूर्ण अन्तर है जो दोनो समूहों के विद्यार्थियों में 
निहित विषमता का परिचायक है। 

6. सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु ([,028 ० (०१४०) 


सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों के मनोवैज्ञानिक असंज्ञानात्मक कारक 
सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु के सम्बन्ध में तालिका संख्या 7..4. में प्रस्तुत सम्बन्धित 
सांख्यिकीय मानों से स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों के 
सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु में महत्वपूर्ण अन्तर है। निष्कर्ष रूप में कहा जा सकता है कि 
अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थी, सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थियों की तुलना में बाह्य सामाजिक 
प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु के हैं जबकि सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थी अपेक्षाकृत आन्तरिक सामाजिक 
प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु प्रकृति के हैं। अग्रवाल (4975), ठकराल (4977), सिंह (4983) तथा 
गुप्ता (4944) के शोध परिणाम स्पष्ट करते हैं कि अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थी भाग्य, अवसर, 
समय तथा बाह्य कारकों को अपनी सफलता अथवा विफलता के लिए उत्तरदायी मानते हैं जबकि 
सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थी आन्तरिक सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु वाले होते हैं, जो अपने कार्य 
की सफलता,/ विफलता के लिए स्वयं की क्षमता तथा योग्यता को उत्तरदायी मानते हैं। 


... (39) 


7. विलम्ब तुष्टि (0049 ० एब्रांग८३ा०णा):- 

सवर्ण जाति तथा अनुसचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों के विलम्ब तुष्टि के सन्दर्भ में प्राप्त 
सांख्यिकीय मानों के अध्ययन से ज्ञात होता है कि दोनो समूहों के मध्यमानों में सार्थक अन्तर है। 
सवर्ण जाति कं विद्यार्थियों के विलम्ब तुष्टि प्राप्तांकों का मध्यमान मूल्य अपेक्षाकृत अधिक है जो उनकी 


'विलम्ब तुष्टि का परिचायक है तथा स्पष्ट करता है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थी तुलनात्मक रूप 


से तात्कालिक तुष्टि को अधिक महत्व प्रदान करते हैं। निष्कर्षपः कहा जा सकता है कि अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थी, सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की तुलना में कम महत्वपूर्ण प्राप्तियों से शीघ्र संतुष्ट हो 
जाते हैं; वे उच्च एवं महत्वपूर्ण प्राप्तियों के संदर्भ में अधिक विलम्ब सहन नहीं कर सकते हैं; जबकि 
सवर्ण वर्ग के विद्यार्थी लघु एवं तुच्छ उपलब्धियों एवम्‌ पुरस्कारों की अपेक्षा उच्च एवम्‌ श्रेष्ठ उपलब्धि 
प्राप्त करने के आकांक्षी है। फलस्वरूप वे तात्कालिक, तुच्छ एवं लघु पुरस्कारों एवम्‌ उपलब्धियों को 
प्राप्त करने की अपेक्षा उच्च एवम्‌ श्रेष्ठ उपलब्धियों एवम्‌ पुरस्कारों को प्राप्त करने हेतु प्रतीक्षा करना 
एवम्‌ प्रयासरत रहना अधिक श्रेयस्कर समझते हैं| 


8. शैक्षिक अभिप्रेरणा (&८ब्रतेशांट १(०४४१॥०॥):- 


उपर्युक्त तालिका का गहन अध्ययन करने से स्पष्ट होता हैं कि सवर्ण जाति तथा 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थी शैक्षिक अभिप्रेरणा में समान स्तर से सम्बन्धित है; क्योंकि उनके शैक्षिक 
अभिप्रेरणा प्राप्तांकों के मध्यमान मूल्यों मे सार्थक अन्तर परिलक्षित नहीं हो रहा है। साथ ही 
परिगणित 'टी' मान भी स्पष्ट कर रहा है कि उक्त अन्तर 0.05 पर सार्थक नहीं हैं। इसका प्रमुख 
कारण सम्भवतः वर्तमान समय में शिक्षा के प्रति जागरूकता, दृश्य श्रव्य सामग्री द्वारा शिक्षा का 
प्रचार तथा सरकार द्वारा किए गए विविध प्रयास है जिसके परिणामस्वरूप दोनो ही वर्ग के विद्यार्थी 
समान रूप से महत्वाकांक्षाएँ रखते हैं। 


शैक्षिक अभिप्रेरणा के सर्वप्रथम एवं अति महत्वपूर्ण पक्ष शैक्षिक आकांक्षा से सम्बन्धित 
सांख्यकीय मानों का विश्लेषण करने से ज्ञात होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक आकांक्षा में निहित अन्तर साख्यकीय रूप से सार्थक प्राप्त हुआ है। स्पष्ट है 
कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी, अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में उच्च शैक्षिक आकांक्षा से 
युक्त हैं। पुनः तालिका में प्रदर्शित मानों का विश्लेषण करने से विदित होता है कि सवर्ण जाति 
तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की अध्ययन आदतों के मध्यमान मूल्यों में भी महत्वपूर्ण अन्तर 
है| तालिका से स्पष्ट है कि अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थी अध्ययन आदतों से सम्बन्धित मध्यमान मूल्यों 
में सवर्ण वर्ग के विद्यार्थियों से उच्च हैं। यह परिणाम स्पष्ट करते हैं कि अनुसूचित जाति के 


विद्यार्थी, सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की तुलना में अपेक्षाकृत उच्च तथा सकारात्मक अध्ययन सम्बन्धी 
आदतों से युक्त हैं। शैक्षिक अभिप्रेरणा के तृतीय आयाम विद्यालय के प्रति अभिवृति का अध्ययन 
करने से स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की विद्यालय के प्रति 
अभिवृति के मध्यमान मूल्यों में अन्तर प्रसार अति निम्न है जो 0.05 सार्थकता स्तर पर भी सार्थक 
नहीं है। स्पष्ट है कि दोनों ही समूहों के विद्यार्थी अपने विद्यालय के प्रति समान अभिवृत्ति रखते हैं। 


निष्कर्षत: कहा जा सकता है कि सवर्ण तथा अनुसचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
अभिप्रेरणा तथा विद्यालय के प्रति उनकी अभिवृति में विशेष अन्तर नहीं है जबकि आकांक्षा तथा 
अध्ययन आदतों के क्षेत्र में दोनो समूहों के विद्यार्थियों में पर्याप्त विषमता है। 


9. सामाजिक आर्थिक स्तर (80ल॑ं०-४0९८०॥०्रां2 ईश्वापड)- 


अनुसूचित जाति तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थियों के सामाजिक आर्थिक स्तर का तुलनात्मक 
अध्ययन करने पर विदित होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के सामाजिक 
आर्थिक स्तर प्राप्तांकों के मूध्यमान मूल्यों में अन्तर प्रसार की मात्रा अति उच्च है। पुनः परिणाम यह 
भी स्पष्ट करते हैं कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों का मध्यमान मूल्य अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों 
के मध्यमान मूल्य की तुलना में अत्यधिक है जो स्पष्ट संकेत करता है कि अनुसूचति जाति के 
विद्यार्थी सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की तुलना में निम्न सामाजिक आर्थिक स्तर वाले परिवारों से 
सम्बन्धित है जबकि सवर्ण जाति के विद्यार्थी उच्च सामाजिक आर्थिक स्तर वाले परिवारों से सम्बन्ध 
रखते हैं। प्रस्तुत परिणाम की पुष्टि गुप्ता (994) के शोध अध्ययन के परिणामों से भी होती है। 


40. क्षेत्रीय प्रष्ठभूमि (.0८व्रों 47-6३ ० ९४१७॥९०) - 


सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श मे सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की (क्षेत्रीय 
पृष्ठभूमि' के तुलनात्मक अध्ययन हेतु विद्यार्थियों से प्राप्त निर्वचनात्मक सांख्यिकीय गणनाओं द्वारा 
अग्रवर्ती अध्ययन किया गया। उक्त गणनाएं तालिका 7.4.4.4 में स्पष्ट की गई हैं। तालिका के 
परिणामों पर दृष्टिपात करने से स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों 
के क्षेत्रीय पृष्ठभूमि प्राप्तांको के मध्यमानों में अन्तर नहीं है तथा यह अन्तर 0.05 स्तर पर असार्थक 
है जिसका अर्थ है कि सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थी समान क्षेत्रीय प्रष्ठभूमि 
से सम्बन्धित है। अन्य शब्दों में, दोनो वर्गों में कुछ विद्यार्थी शहरी क्षेत्र से तथा कुछ विद्यार्थी ग्रामीण 
परिवेश से सम्बन्धित है। जिसकी पुष्टि अग्रवाल (4990) तथा गुप्ता (4994) के शोध परिणामों से 
होती हैं जो स्पष्ट करते हैं कि क्षेत्रीय परिवेश विद्यार्थियों की जाति से अप्रभावित होता है। 


...._ (4]) 


44. पितृ शिक्षा (मन्वा्वाश?5 एविप्रटक्कलाव0॥) :-- 


सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शिक्षित पीढ़ी के परिप्रेक्ष्य में दोनो 
_ समूहों के विद्यार्थियों की पितृ-शिक्षा स्तर का तुलनात्मक अध्ययन किया गया। तालिका 7.4.4.4 में 
प्रस्तुत मध्यमान मूल्यों से स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की पितृ शिक्षा प्राप्तांकों का 
मध्यमान मूल्य, अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के पितृ शिक्षा प्राप्तांकों के मध्यमान मूल्य से अधिक 
है; परन्तु उक्त अन्तर 0.05 स्तर पर सार्थक नहीं है। इस आधार पर कहा जा सकता है कि सवर्ण 
जाति के विद्यार्थियों के पिता, अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के पिताओं की तुलना में उच्च शिक्षित 
तो है, परन्तु दोनो समूहों के औसत पितृ शिक्षा के स्तर में सार्थक अन्तर नहीं है। औसत रूप में 
जहाँ सवर्ण वर्ग से सम्बन्धित विद्यार्थियों के पिताओं का शैक्षिक स्तर हाईस्कूल / इण्टरमीडिएट हैं, 
वहीं अनुसचित वर्ग के विद्यार्थियों के पिताओं का शैक्षिक स्तर जूनियर हाईस्कूल »/हाईस्कल ही है। 


42. मातृ शिक्षा :- 


मातृ शिक्षा का जाति के परिप्रेक्ष्य में तुलनात्मक अध्ययन (तालिका 7.4.4.4) करने से ज्ञात 
होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों के मातृ-शिक्षा प्राप्तांकों का मध्यमान, अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों के मध्यमान मूल्य से अधिक है जो इस बात का द्योतक है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों 
की माताएं तुलनात्मक रूप से उच्च शिक्षित हैं जबकि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की माताएं 

. अल्प अथवा अशिक्षित हैं। 


7.7.2 विद्यार्थियों के यौन भेद के परिप्रेक्ष्य में चयनित संज्ञानात्मक एवम्‌ 
अर्सज्ञानात्मक मनोसामाजिक चरों का तुलनात्मक अध्ययन :- 


अध्ययन में सम्मिलित विभिन्‍न संज्ञानात्मक एवं असंज्ञानात्मक मनोसामाजिक चर विद्यार्थियों 
की यौन भिन्‍नता से कितने प्रभावित हैं ? यह जानने के लिए शोधार्थिनी ने चयनित मनोसामाजिक 
चरों के सन्दर्भ में प्राप्त परिणामों का यौन भेदानुसार तुलनात्मक अध्ययन किया। इसी परिप्रेक्ष्य में 
सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श में यौन भिन्‍नता के सन्दर्भ में विद्यार्थियों की स्थिति के द्योतक चयनित 
निकष एवम्‌ समस्त पूर्वकथनात्मक चरों से सम्बन्धित प्राप्तांकों को प्राप्त कर छात्राओं तथा छात्रों के 
तुलनात्मक अध्ययन हेतु पृथक-पृथक निर्वचनात्मक सांख्यकीय गणनांए की गई जिनका समग्र 
प्रस्तुतीकरण अधोलिखित तालिका में प्रस्तुत किया गया हैं क्‍ 


042 


तालिका संख्या 7.4.2.4 यौन-मभेद के परिप्रेक्ष्य में चयनित निकष एवं पूर्वकथनात्मक चरों की 


तुलनात्मक स्थिति (007एकक्राए8 ४प0ए ण द्ताक्षांणा बात छव्वीजापल प्रधांव065 गा एछग्वाणा 
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!, निकष चर :-- 
शैक्षिक उपलब्धि :-- 


उपयुर्क्त तालिका में प्रदत्त शैक्षिक उपलब्धि मानों के गहन निरीक्षणोपरान्त स्पष्ट होता है 
कि छात्र तथा छात्राओं की शैक्षिक उपलब्धि प्राप्तांकों के औसत मानो में अन्तर प्रसार की मात्रा 
निम्न सांख्यिकीय रूप से असार्थक है। जो इस तथ्य का द्योतक है कि छात्र व छात्राओं की शैक्षिक 
उपलब्धि में महत्वपूर्ण अन्तर नहीं हैं। चकवर्ती (988) प्राप्त परिणामों का समर्थन करते हुए स्पष्ट 
करते हैं कि शैक्षिक उपलब्धि यौन-भिन्‍्नता से प्रभावित नहीं होती है, जबकि शर्मा (978), रंगारी 
(498), चड्ढा (989), एवम्‌ गुप्ता (994) आदि के द्वारा किए गए शोध अध्ययनों के परिणाम 
स्पष्ट करते हैं कि माध्यमिक स्तर के छात्र व छात्राओं की शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक अन्तर होता 
है । 


[. पूर्वकथनात्मक चर :-- 

4. बुद्धि 

छात्र व छात्राओं की बौद्धिक योग्यता के सन्दर्भ में तुलनात्मक अध्ययन करने से स्पष्ट होता 
है कि छात्र तथा छात्राओं की बुद्धिलब्धि में महत्वपूर्ण अन्तर है तथा छात्र, छात्राओं की तुलना में 
अधिक बुद्धिमान है उक्त तथ्य की पुष्टि पूर्व में हुए शोध अध्ययनों यथा - शर्मा (978), गुप्ता 
(994) के परिणामों से भी होती है जो स्पष्टत: घोषित करते हैं कि छात्र, छात्राओं की तुलना में 
बौद्धिक क्षमता में अपेक्षाकृत श्रेष्ठ होते हैं। परन्तु हुण्डाल (969), मगोत्रा (982) ने विपरीत 
परिणाम अपने अध्ययनों में प्राप्त किए जबकि रंगारी (98]) को अपने शोध अध्ययन में बुद्धि के 
आधार पर यौन भिन्‍नता दृष्टिगोचर नही हुई। 

2. सृजनात्मकता :- 


सृजनात्मकता के सन्दर्भ में तुलनात्मक अध्ययन के लिए उपरोक्त तालिका 7.2.4 का 
सूक्षमवलोकन करने से विदित होता है कि छात्राएं, छात्रों की तुलना में सृजनात्मक योग्यता में 
अधिक उत्कृष्ट हैं यह तथ्य संकेत करता है कि छात्राएं निर्विवाद रूप से छात्रों की तुलना में 
शाब्दिक सृजनात्मक योग्यता में श्रेष्ठ हैं। 

सृजनात्मकता के विभिन्‍न घटकों के सन्दर्भ में यौन-भेदानुसार तुलनात्मक अध्ययन से स्पष्ट 
है कि छात्राएं शाब्दिक सृजनात्मकता के तीनों घटकों यथा - शाब्दिक प्रवाहता, नम्यता तथा 


मौलिकता में श्रेष्ठ हैं। अस्तु इन परिणामों से स्पष्ट है कि किशोर विद्यार्थियों की सृजनात्मकता तथा 


सृजनात्मकता के विभिन्‍न घटक यथा - भाषा प्रवाहता, नम्यता तथा मौलिकता उनके यौन भेद से 
प्रभावित हैं। उक्त परिणामों की पुष्टि बेदी (974) तथा जरियाल (98) के परिणामों से होती 


॥ 
। 
| 


| 
। 


है जिनके अनुसार छात्राएं सृजनात्मक योग्यता में छात्रों से उच्च होती हैं जबकि शर्मा (977), 
शर्मा (4982), भोग्याता (4986) तथा त्रिमूर्ति (4987) ने छात्रों को छात्राओं की तुलना में 
शाब्दिक तथा अशाब्दिक सृजनात्मक योग्यता में श्रेष्ठ पाया है । 


3. संज्ञानात्मक शैली :-- 


विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक शैली के सन्दर्भ में तुलनात्मक अध्ययन करने से स्पष्ट होता है 
कि विद्यार्थियों की संज्ञानात्मक शैली उनके यौन-भेद से प्रभावित नहीं है। जिसकी पुष्टि पूर्व में हुए 
शोध अध्ययनों यथा - स्थ्रेन्स एवं गोर्डन (4973), शरमेन (4974), वॉड (4974), डैम्पसे 
(975), पिजामिगलियो (4975), गुमैन (4977), पुष्पावथमा (4980), दानी (4984) तथा 
गुप्ता (4994) के परिणामों से होती है। इन्होंने भी अपने-अपने शोध अध्ययनों में संज्ञानात्मक शैली 
में यौन-भिनता के सन्दर्भ में सार्थक अन्तर प्राप्त नहीं किया | 

4. उपलब्धि प्रेरणा :- 


मनोवैज्ञानिक संज्ञानात्मक चर उपलब्:ि प्रेरणा से सम्बन्धित मध्यमानों पर दृष्टिपात करने से 
स्पष्ट होता है कि छात्र, छात्राओं की तुलना में उच्च उपलब्धि प्रेरणा से युक्त है; क्योंकि उनके 
समूह का मध्यमान मूल्य, छात्राओं के समूह की तुलना में अधिक है। प्राप्त परिणामों की पुष्टि 
गुप्ता (4978) त्था सिंह व लिण्डग्रू (4984) के शोध परिणामों से होती है जबकि जैकब 
(959), माइकल (4974), उग्गल (4990) तथा प्रेमावती (4996) के शोध परिणामों के अनुसार 
छात्राएं, छात्रों की तुलना में उच्च उपलब्धि प्रेरणा से युक्त होती हैं। मित्रा (4985) के अध्ययन 
परिणाम उपलब्धि प्रेरणा व यौन भिन्‍नता में सहसम्बन्ध को असार्थक स्पष्ट करते हैं। 

5. आत्म प्रत्यय :- 


चयनित किशोर विद्यार्थियों के प्रतिदर्श का यौन भिन्‍नता के अनुसार, सम्मिलित रूप में 
आत्म प्रत्यय प्राप्तांकों की स्थिति का तुलनात्मक अध्ययन करने से विदित होता है कि छात्र तथा 
छात्राओं के आत्म प्रत्यय प्राप्तांकों में सार्थक भिन्‍नता नहीं है; परन्तु छात्रों का आत्म-प्रत्यय के 
सम्बन्ध में प्राप्त उच्च मध्यमान मूल्य स्पष्ट करता है कि छात्र, छात्राओं की तुलना में उच्च आत्म- 
प्रत्यय के स्वामी हैं | 

आत्म प्रत्यय के प्रथम आयाम आत्मविश्वास के सम्बन्ध मे परिगणित मानों का विश्लेषण करने 
से विदित होता है कि छात्र एवं छात्राओं के आत्मविश्वास सम्बन्धी आत्म-प्रत्यय के मध्यमान मूल्यों में 
न केवल अन्तर है वरन उक्त अन्तर 0.05 स्तर पर सार्थक भी है। निष्कर्षतः कहा जा सकता है कि 
छात्र, छात्राओं की तुलना में अपेक्षाकृत अधिक आत्मविश्वासी प्रकृति के होते हैं तथा छात्राओं में 
आत्मविश्वास की मात्रा अपेक्षाकृत न्यून होती है। इस तथ्य की पुष्टि गुप्ता (994) के शोध अध्ययन 
से होती है। आत्म प्रत्यय के द्वितीय आयाम हीनता अनुभूति के सम्बन्ध में अध्ययन करने पर स्पष्ट 
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होता है कि छात्र एवं छात्राओं में हीनता अनुभूति सम्बन्धी आत्म प्रत्यय प्रवृति में सार्थक अन्तर है। 
छात्रों की तुलना, छात्राओं में हीनता अनुभूति उच्च है। आत्म प्रत्यय के तृतीय महत्वपूर्ण आयाम 
पलायनवादिता के सम्बन्ध में उपर्युक्त तालिका में प्रदत्त परिणामों के विश्लेषणोपरान्त ज्ञात होता है 
कि छात्र एवं छात्राओं की पलायनवादिता प्रवृति में पर्याप्त अन्तर है क्योंकि दोनों समूहों के मध्यमान 
मूल्यों में निहित अन्तर 0.05 स्तर पर सार्थक है जो स्पष्टत: संकेत कर रहा है कि छात्रों में छात्राओं 
की तुलना में विषम परिस्थितियों के प्रति पलायनवादी प्रवृति अपेक्षाकृत अधिक है, जिसकी पुष्टि 
गुप्ता (4994) के अध्ययन से होती है। छात्र एवं छात्राओं की 'संवेगात्मक अस्थिरता' सम्बन्धी 
मध्यमान मूल्यों का तुलनात्मक अध्ययन करने पर स्पष्ट होता है कि छात्रायें, छात्र वर्ग की तुलना में 
संवेगात्मक रूप से अपेक्षाकृत अधिक अस्थिर तथा शीघ्र विचलित होने वाली हैं। उपयुर्कत तालिका में 
आकांक्षा व उपलब्धि' मानों के विश्लेषणोपरान्त विदित होता है कि छात्र एवं छात्राओं के आकांक्षा व 
उपलब्धि सम्बन्धी मध्यमान मूल्यों में अन्तर प्रसार की प्रतीति निम्न है | 

उपरोक्त सम्पूर्ण विवेचन से स्पष्ट है कि छात्र तथा छात्राओं के आत्म प्रत्यय तथा उसके 
प्रत्येक पक्ष में पर्याप्त अन्तर है जो दोनो समूहों के विद्यार्थियों में निहित भिन्‍नता का परिचायक है। 
जिसकी पुष्टि इन्गेल (4959), वसन्‍्ता (4970), शर्मा (4978) तथा पाल (4984) के शोध परिणामों 
से होती है। जिनके अनुसार यौन भिन्‍नता आत्म प्रत्यय को सार्थक रूप से प्रभावित करती है। 

6. सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु :- 


छात्र तथा छात्राओं के मनोवैज्ञानिक अंसज्ञानात्मक कारक सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु 
के सम्बन्ध में दोनों समूहों में व्याप्त वैविध्य के अध्ययन हेतु तालिका संख्या 7.4.2. में प्रदत्त 
सम्बन्धित सांख्यिकीय मानों के गहन अवलोकन से स्पष्ट होता है कि छात्र तथा छात्राओं के 
सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु में महत्वपूर्ण अन्तर है क्‍योंकि दोनो ही समूहों के मध्यमानों में 
निहित अन्तर 0.04 स्तर पर सार्थक है। अतः निष्कर्ष के रूप में कहा जा सकता है कि छात्र, 
छात्राओं की तुलना में बाह्य सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु के हैं | इस सन्दर्भ में गुप्ता (994) 
के शोध परिणाम स्पष्ट करते हैं कि छात्र भाग्य, अवसर, समय तथा बाह्य कारकों को अपनी 
सफलता अथवा विफलता के लिए उत्तरदायी मानते हैं; जबकि छात्राएं आन्तरिक सामाजिक 
प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु वाली हैं जो अपने कार्य की सफलता विफलता के लिए स्वयं की क्षमता तथा 
योग्यता को उत्तरदायी मानती हैं। 


7. विलम्ब तुष्टि :- 


छात्र तथा छात्राओं के विलम्ब तुष्टि प्राप्तांकों के गहन अवलोकन द्वारा ज्ञात होता है कि. 
दोनो समूहों के मध्यमानों में सांख्यिकीय रूप से सार्थक अन्तर हैं। छात्राओं के विलम्ब तुष्टि प्राप्तांकों 
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का मध्यमान मूल्य अपेक्षाकृत अधिक है जो उनको विलम्ब तुष्टि का समर्थक घोषित करता है तथा 
स्पष्ट करता है कि छात्र तुलनात्मक रूप से तात्कालिक तुष्टि को अधिक महत्व प्रदान करते हैं। 


8. शैक्षिक अभिप्रेरणा -- 


शैक्षिक अभिप्रेरणा के सम्बन्ध मे तालिका 7.4.2.4 का सूक्ष्म निरीक्षण करने से स्पष्ट होता है 
कि छात्र तथा छात्राओं में शैक्षिक अभिप्रेरणा में पर्याप्त अन्तर है, क्योंकि उनके शैक्षिक अभिप्रेरणा 
प्राप्तांकों के मध्यमान मूल्यों में निहित अन्तर 0.05 स्तर पर सार्थक है । 


शैक्षिक अभिप्रेरणा से सम्बन्धित विभिन्‍न घटकों का यौन-भेदानुसार अध्ययन करने पर स्पष्ट 
होता है कि छात्र तथा छात्राओं की शैक्षिक आकांक्षा में महत्वपूर्ण विषमता नहीं है। द्वितीयतः छात्र 
तथा छात्राओं की अध्ययन आदतों के मध्यमान मूल्यों में महत्वपूर्ण अन्तर परिलक्षित नहीं हो रहा है 
जिससे स्पष्ट होता है कि छात्र तथा छात्राओं दोनो की अध्ययन आदतों में समानता है। शैक्षिक 
अभिप्रेरणा के तृतीय आयाम विद्यालय के प्रति अभिवृति का तुलनात्मक अध्ययन करने से स्पष्ट होता 
है कि छात्र तथा छात्राओं की विद्यालय के प्रति अभिव॒ति के मध्यमान मूल्यों में अन्तर सार्थक हैं जो 
स्पष्ट करता है कि छात्राएं, छात्रों की तुलना में विद्यालय के प्रति सार्थक व सकारात्मक अभिवृत्ति 
रखती हैं। 


निष्कर्षतः कहा जा सकता है कि छात्र तथा छात्राओं की शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा उसके 
आयाम विद्यालय के प्रति अभिवृति में पर्याप्त विषमता है परन्तु शैक्षिक आकांक्षा तथा अध्ययन आदतों 
के क्षेत्र में छात्र तथा छात्राएं समान हैं | 


7.2 चयनित सरंज्ञानात्मक एवं अ्संज्ञानात्मक मनोसामाजिक चरों का 
विद्यार्थियों की जाति एवम्‌ यौन भिन्‍नता के अनुसार तुलनात्मक अध्ययन 
वर्तमान अध्ययन के उद्देश्यों के अनुरूप शोधार्थी द्वारा चयनित समष्टि में विद्यार्थियों की 

जाति तथा यौन भिन्‍नता के परिप्रेक्ष्य में चयनित संज्ञानात्मक व असंज्ञानात्मक चह्“ों का तुलनात्मक 

अध्ययन किया गया जो निम्नलिखित शीर्षकों के अर्न्तगत प्रस्तुत किया गया है- 

7.2.4 विभिन्‍न जाति वर्गों में यौन भिन्‍नता के परिप्रेक्ष्य में चयनित मनोसामाजिक 
चरों की स्थिति का तुलनात्मक अध्ययन 
प्रस्तुत अध्ययन के परिप्रेक्ष्य में यह जानना भी आवश्यक था कि क्‍या विभिन्‍न जाति वर्ग से. 

सम्बद्ध विद्यार्थी समूह के कतिपय मनोसामाजिक चर उनके यौन भेद से प्रभावित है ? यदि हैं तो कौन... 

कौन से ऐसे चर हैं जो दोनो जातियों के विद्यार्थी समूह में उनके यौन भेद से प्रभावित होते है ? इस... 
परिप्रेक्ष्य में प्रदत्तों का विश्लेषण कर प्राप्त परिणामों को निम्न तालिका में प्रस्तुत किया गया है।. 


हक) 





तालिका 7.2.4.4 विभिन्‍न जाति वर्गों में यौन भिन्‍नता के परिप्रेक्ष्य में कतिपय मनोसामाजिक चरों के मध्यमान, प्रमाप विचलन तथा ' टी' अनुपात 


. कनननन्‍नननननननगनगरगरन्‍न्‍रन+ न 


पनुस्‌ दर जाति ह | 


थु 
बज 


४3 ० [४८४ [५ ५ [५० [-+ | [५४ |) ५८ [७) ५) ५४) ५४) ५3 ५०७) 
5 ध्ट “5 [पे +“+ [7 « ४“ [“2 |“ |“ पट 

छ् ५2 [2 [>> [५ द् ८0 (>> ८.) (५ 

/ि है ४ (/ | |/ ? |) | / /ीि 









सांख्यिकी 
| | /) 
2.]6 
4.98 
.80 


2 


0.52. 


3.06 | 4.60 | >0.05 






9] 


.06 


0.08 
4.72 | 0.099 >0.05 


| 50 60.9 | 6.90 2.08 | <0.05 
हक 8002 ६० 


8.0 
7.35 | 





6.96 | 6.34 | 6.]] <0.0] 


(० ! "0 (कक |] कर क। जा । 

च्यः ।0५ |”) फ5 (४) ७55 १३ |[ए- च्य' 

5०2 | €थ 58 ५ ४ के के $ तर) 
() हि कु र्न्_्-्ब लक मा * 4] ८ ष्टे ्ट ८ 







प श | 


]50 


0.66 | ( 


62 
के 
3 


हर 
9 
32 


3.24 
08 |50 |4.00 [2.80 [0.02 | >0.0 
3.04 | 2.8 [50 ].46 | 2.87 | 4.9 द 


2.82 2.55 विजदआ आओ) ].86 
हर प्रा गाउः 


4.33 
6.3 


9 
3 
3 


50 2.57 
[2.74 | हर [50 | 850 [4.35 | 2.0 

[50 [9.99 

50 6.49 | 


[7 
<0.0 । ]0.24 | 4.20 
>0.05 





0.77 


.[ 


/) 
< 
0 
जी 


3.97 | 0.64 | 30. 45.40 
हुक लए 2 


[क 
2.75 | 6.23 | /90. | 
| 
ही 95 5 + 
| 50 व 
4.7] | 30 ]4. 


48.45 ५8 50 
<0,0] हि ]7.22 


_ ५ | 
74 
<0.0] ४48 | 47.4 
6.49 | 6.98 | 4.6 वि 74 


.6 0 0.94 


48. 
4,05 
4.35 


छात्र 
[| 50 








74 


क्र 
रत्न 


>0.05 
>0.0 
>0.05 
<0.0] 


2.79 
]6 | .57 [20.05 | 74 | 62.] 
2.35 
4.98 | 3.05 िाओ <0.0] | 74 
हु | 7 | द 


9 


.08 | 20.05 | 


4.55 0.0] | 7/4 9.]3 


4.69 
.52 


तल 


च्क। 
॥ 
जी 


5 लत $ वि 
0.44 
74 


2.6] 
9 
8.63 

7.6] | 23.44 | .54 
64.02 | 8.75 जल) 65.47 | 9.70 
9 


9.72 
.93 
4.75 
2.98 
6 0, 


9, 


8.93 

46.5] [960 | 
0॥ | 7.5 
0.38 
।.2 
44२ 


१ ८5 | आल (जे (जे 

5 ० (श ५5 ८2 हि आ। 
९) ( (४) ्शे ये (७५ 
४)  आक | कृण्मक्श फुन्न्न्म्नय "सका । ० 8] 


सवर्ण जाति 


प ली | 90) 


80 


4.0] | 80 [846 | 2.4 
8.35 | 80... 62.5 6 


80 


| 00 | 52.3 | 6.27 | 0.3 
की 44.32 | 6.96. 5.4 
]80 
| 480 7.8 


62 


5.0] | 80 (20.53 | 4.68 
8.5 [80 | 
9.6 | 80.. 
). | 80 
80 
ला 


7.8] 
4.98 


क्क्र 
ता 
आय [छ_ 






49.43 
]2.98 
57.94 
.09 


200 
[200 | व5.64 | 6.27 
खा 






200 लक, 
2.07 


200 


2 
200 


200 | 04.59 
3.54 
क 2.73 
200 | 2.20 [258 |80 | 
3.45 


200 
200 


छात्र 
पर (ध | 9309 
52.04 
200 
200 






















तालिका 7.2.4. का गहनता से अध्ययन करने पर विदित होता है कि विभिन्‍न जाति वर्गों 
से सम्बद्ध विद्यार्थियों के कतिपय मनोसामाजिक चर, उनके यौन-भेद से भिन्‍न भिन्‍न रूप में प्रभावित 
हो रहे हैं। तालिका से स्पष्ट है कि सवर्ण वर्ग के छात्र छात्राएं परस्पर बुद्धि, समग्र सृजनात्मकता 
एवं उसके विभिन्‍न घटकों; उपलब्धि प्रेरणा, आत्म प्रत्यय के विभिन्‍न घटकों (आत्म विश्वास, हीनता 
अनुभूति व संवेगात्मक अस्थिरता), सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, विद्यालय के प्रति 
अभिवृति, सामाजिक आर्थिक स्तर तथा मातृ शिक्षा स्तर में महत्वपूर्ण भिन्‍नता है; जबकि शैक्षिक 
उपलब्धि, समग्र आत्म प्रत्यय, आत्म प्रत्यय के घटक यथा-पलायनवादिता व आकांक्षा व उपलब्धि;, 
शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा उसके विभिन्‍न घटक यथा-शैक्षिक आकोक्षा, अध्ययन आदतें तथा पितृ शिक्षा 
स्तर में महत्वपूर्ण भिन्‍नता नहीं है तथा उक्त चरों में दोनो ही वर्ग समान है। 

सवर्ण वर्ग मे जहाँ छात्राएं समग्र सृजनात्मकता तथा उसके विभिन्‍न घटकों, हीनता अनुभूति, 
संवेगात्मक अस्थिरता, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा सामाजिक आर्थिक स्तर तथा मातृ शिक्षा स्तर 
में उच्च है, वहीं इसी वर्ग के छात्र बुद्धि, उपलब्धि प्रेरणा तथा आत्मविश्वास में छात्राओं से श्रेष्ठ हैं। 

इसके विपरीत अनुसूचित वर्ग में चयनित कतिपय मनोसामाजिक चरों यथा-बुद्धि, 
आत्म-प्रयत्य तथा उसके घटक (आत्मविश्वास, पलायनवादिता), उपलब्धि प्रेरणा में महत्वपूर्ण 
भिन्‍नता है, जबकि शेष मनोसामाजिक चरों यथा-शैक्षिक उपलब्धि, सृजनात्मकता तथा उसके 
विभिन्‍न घटक, संज्ञानात्मक शैली, आत्म-प्रत्यय के घटक (हीनता-अनुभूति, संवेगात्मक अस्थिरता, 
आकांक्षा व उपलब्धि), सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा उसके 
वभिन्‍न घटकों (शैक्षिक आकांक्षा, अध्ययन आदतें तथा विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति), सामाजिक- 
आर्थिक स्तर तथा पितृ शिक्षा में महत्वपूर्ण भिन्‍नता नहीं रखते हैं। 

अनुसूचित वर्ग के छात्र, छात्राओं की तुलना में बुद्धि, आत्म-प्रयत्य, आत्मविश्वास, 
पलायनवादिता तथा उपलब्धि प्रेरणा आदि में उच्च हैं| उक्त परिणाम दर्शाते हैं कि चयनित कतिपय 
मनोसामाजिक चर विद्यार्थियों की जाति तथा यौन-भेद के अन्योन्याश्रित प्रभाव ([रालिबणाणाबां 
०5०) से युक्त है। अन्य शब्दों में, सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के 
मनोसामाजिक चरों में वैविध्यपूर्ण यौन-भेद विद्यमान है। 
7.2.2 यौन-भेद के विभिन्‍न पक्षानुसार विद्यार्थियों की जाति के परिप्रेक्ष्य में चयनित 

मनोसामाजिक चरों की स्थिति का तुलनात्मक अध्ययन :- 

छात्र तथा छात्राओं की जाति के परिप्रेक्ष्य में चयनित निकष एवं पूर्वकथनात्मक 
मनोसामाजिक चरों से संबंधित प्रदत्तों के आधार पर प्राप्त सांख्यिकीय मूल्यों का विश्लेषण किया 
गया। संबंधित परिणाम अग्रांकित तालिका में प्रस्तुत किए गए हैं :- क्‍ 
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सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के छात्र तथा छात्राओं के उपर्युक्त तालिका में प्रदत्त 
सांख्यिकीय मानों के विश्लेषण से विदित होता है कि सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के छात्र तथा 
छात्राओं के शैक्षिक उपतद्ति प्राप्तांकों के मध्यमान मूल्यों में उच्च अंतर प्रसार है जो इंगित करता है 
कि सवर्ण जाति वर्ग के छात्र तथा छात्राएं, अनुसूचित जाति के छात्र तथा छात्राओं की तुलना में 
उच्च उपलब्धिकर्ता हैं अर्थात्‌ जाति का प्रभाव अवश्यंभावी रूप से शैक्षिक उपलब्धि पर पड़ता है। 
शर्मा (4978), त्यागराजन (4983) तथा गुप्ता (4994) के अध्ययन परिणाम उपरोक्त परिणामों 
का समर्थन करते हैं। 


बुद्धि के संदर्भ में तालिका में दर्शित परिणाम स्पष्टतः व्यक्त कर रहे हैं कि सवर्ण वर्ग के 
छात्र तथा छात्राएं अनुसूचित वर्ग के छात्र व छात्राओं से बुद्धि में अपेक्षाकत श्रेष्ठ हैं। सृजनात्मकता 
के संदर्भ में यदि तुलनात्मक रूप से अध्ययन किया जाए तो स्पष्ट होता है कि छात्र चाहे सवर्ण 
वर्ग से हो अथवा अनुसूचित वर्ग से, वे समान रूप से सृजनात्मक हैं, जबकि छात्रा वर्ग में सवर्ण 
जाति की छात्राएं, अनुसूचित जाति की छात्राओं की तुलना में शाब्दिक सृजनात्मकता में श्रेष्ठ है। 
शाब्दिक सृजनात्मकता के विभिन्‍न घटनाओं के अनुसार यदि अध्ययन किया जाये तो स्पष्ट होता है 
कि सवर्ण वर्ग के छात्र, अपने विपरीत वर्ग की तुलना में मात्र शाब्दिक नम्यता में श्रेष्ठ हैं, शेष दो 
घटकों यथा-शाब्दिक प्रवाहता तथा शाब्दिक मौलिकता में दोनों हीं वर्गों से सम्बद्ध विद्यार्थी समान 
हैं; किन्तु छात्रा वर्ग में सवर्ण जाति की छात्राएं सृजनात्मकता के तीनों ही घटकों में अपने विपरीत 
वर्ग की तुलना में उच्च हैं। 


संज्ञानात्मक शैली, उपलब्।धि प्रेरणा तथा आत्म प्रत्यय में सवर्ण वर्ग के छात्र, अनुसूचित वर्ग 
के छात्रों की तुलना में श्रेष्ठ हैं। यह परिणाम इंगित करते हैं कि सवर्ण वर्ग के छात्र स्वतंत्र रूप से 
चितन-मनन करने वाले, उच्च उपलब्धि प्रेरणा से युक्त तथा स्वयं के प्रति उच्च एवम्‌ सकारात्मक 
आत्म-प्रत्यय रखते हैं, विशेषकर आकांक्षा एवम्‌ उपलब्धि के क्षेत्र में, जबकि अनुसूचित जाति वर्ग के 
छात्र पराश्रित चिंतन-मनन से युक्त, निम्न उपलब्धि प्रेरणा के स्वामी तथा आकांक्षा व उपलब्धि के 
संदर्भ में निम्न आत्म-प्रत्यय रखने वाले हैं। 


छात्रा वर्ग में यदि तुलनात्मक रूप से विश्लेषण किया जाए तो विदित होता है कि सवर्ण 
जाति की छात्राएं अनुसूचित जाति की छात्राओं की तुलना में संज्ञानात्मक शैली, उपलब्धि प्ररेणा 
तथा आत्म प्रत्यय में श्रेष्ठ हैं। स्पष्ट है कि सवर्ण वर्ग की छात्राएं भी सवर्ण छात्रों के समान ही 
स्वतंत्र चिंतन मनन करने वाली, उच्च उपलब्धि प्रेरणा से युक्त तथा सकारात्मक एवम्‌ उच्च 
आत्म-प्रत्यय की स्वामिनी हैं। सवर्ण वर्ग एवम्‌ अनुसूचित वर्ग में यदि आत्म-प्रत्यय के संदर्भ में. 
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कोई समानता है तो वह है संवेगात्मक अस्थिरता। दोनों ही वर्ग की छात्राएं समान रूप से छात्रों की 
तुलना में संवेगात्मक रूप से अधिक अस्थिर हैं| प्राप्त परिणाम छात्राओं की संवेगात्मक अस्थिरता के 
सार्वभौमिक गुण की पुष्टि भी करते हैं। 


सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के छात्रों के संदर्भ में सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु का 
तुलनात्मक अध्ययन स्पष्ट करता है कि दोनों वर्ग के छात्र सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु में 
समानता रखते हैं तथा दोनों ही समूह बाह्य सामाजिकि प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु के स्वामी हैं जबकि 
छात्रा वर्ग में, सवर्ण तथा अनुसूचित वर्ग की छात्राओं के सामाजिक नियंत्रण केन्द्र बिन्दु में महत्वपूर्ण 
भिन्‍नता है। सवर्ण वर्ग की छात्राएं, अपेक्षाकृत विपरीत समूह की तुलना में अधिक आन्तरिक 
सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु की स्वामिनी है जो इस तथ्य की ओर संकेत करता है कि सवर्ण 
वर्ग की छात्राएं अपनी सफलता अथवा असफलता के लिए भाग्य अथवा बाह्य परिस्थितिजन्य कारकों 
को कम तथा स्वयं द्वारा किए गए प्रयत्नों एवं कार्यों को अधिक उत्तरदायी मानती हैं। 


सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की विलम्ब तुष्टि के परिगणित मानों के 
अध्ययनोपरांत ज्ञात होता है कि छात्र तथा छात्रा, दोनों वर्गों में स्वर्ण तथा अनुसूचित जाति के 
विलम्ब तुष्टि के प्राप्तांकों के मध्यमान मूल्यों में अंतर प्रसार उच्च है जो सांख्यिकीय रूप से सार्थक 
है। यह परिणाम स्पष्ट करता है कि दोनों यौन वर्गों के सवर्ण जाति के विद्यार्थी, अनुसूचित जाति 
के विद्यार्थियों की तुलना में विलम्ब तुष्टि में विषमता रखते हैं तथा अनुसूचित जाति के छात्र तथा 
छात्राएं तात्कालिक तुष्टि को एवम्‌ सवर्ण जाति के छात्र-छात्राएं दीर्घ व विलम्ब तुष्टि को 
प्राथमिकता देते हैं। प्राप्त परिणाम इस तथ्य की ओर संकेत करते हैं कि सवर्ण वर्ग के छात्र-छात्राएँ 
उच्च पुरूस्कारों, कार्यो एवं उपलब्धियों की प्राप्ति हेतु लघु, महत्वहीन पुरस्कारों एवं उपलब्धियों का 
तिरस्कार करते हैं; जबकि अनुसूचित वर्ग के छात्र व छात्राएं दोनों ही निम्न एवम्‌ महत्वहीन 
उपलब्धियों तथा पुरस्कारों से संतुष्ट हो जाते हैं। सम्भवतः इस वर्ग में उक्त प्रवृत्ति सदियों से 
सामाजिक तिरस्कार एवम्‌ समाज में निम्न कार्यों को करते रहने के कारण ही वर्तमान में उनको 
तुच्छ पुरस्कार अथवा उपलब्धि भी संतोष प्रदान करती है। 


छात्र तथा छात्रा वर्ग के सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक अभिप्रेरणा 
के तुलनात्मक अध्ययन से विदित होता है कि दोनों वर्गों के विद्यार्थियों में शैक्षिक अभिप्रेरणा में कोई 
विषमता नहीं पाई गई । इसी कम में शैक्षिक अभिप्रेरणा के तीनों आयाम यथा शैक्षिक आकांक्षा, 
अध्ययन आदतें, विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति के मध्यमान मूल्य स्पष्ट करते हैं कि छात्र वर्ग में, 
अनुसूचित जाति के छात्र, सवर्ण जाति के छात्रों से अध्ययन आदतों में सार्थक रूप से श्रेष्ठ पाये 
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गए हैं; जबकि छात्रा वर्ग में शैक्षिक आकांक्षा आयाम में सवर्ण जाति की छात्राएं, अनुसूचित जाति 
की छात्राओं से श्रेष्ठ पायी गई। शेष आयामों यथा - छात्र वर्ग में शैक्षिक आकांक्षा तथा विद्यालय 
के प्रति अभिवृत्ति एवं छात्रा वर्ग में अध्ययन आदतों तथा विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति आयामों में 
परस्पर विषमता नहीं है। 


सामाजिक आर्थिक स्तर के तुलनात्मक अध्ययन करने से स्पष्ट होता है कि दानों समूहों में 
इस चर के संदर्भ में महत्वपूर्ण भिन्‍नता है। सवर्ण जाति के छात्र व छात्राएं उच्च सामाजिक, 
सांस्कृतिक तथा आर्थिक स्तर से सम्बन्धित हैं जबकि अनुसूचित जाति के विद्यार्थी तुलनात्मक रूप 
से निम्न सामाजिक आर्थिक स्तर से सम्बन्धित हैं। स्पष्ट है कि अभी भी अनुसूचित वर्ग के अधिकांश 
छात्र-छात्राएं सवर्ण वर्ग के छात्र-छात्राओं के समान उच्च सामाजिक आर्थिक स्तर से वंचित है। 


छात्र वर्ग में सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के पिताओं का शैक्षिक स्तर यद्यपि 
समान नहीं है, किन्तु यह अंतर सांख्यिकीय रूप से सार्थक प्राप्त नहीं हुआ है। जो इस तथ्य का 
संकेतक है कि दोनों ही वर्ग के पिताओं के शैक्षिक स्तर में समानता है, जबकि छात्रा वर्ग में सवर्ण 
वर्ग के छात्राओं के पिता अनुसूचित वर्ग की तुलना में उच्च शिक्षा प्राप्त हैं। मातृ-शिक्षा संबंधी 
मध्यमान मूल्य स्पष्ट करते हैं कि सवर्ण तथा अनुसूचित वर्ग के छात्रों की माताओं का शैक्षिक स्तर 
लगभग समान है, जबकि छात्रा वर्ग में सवर्ण तथा अनुसूचित जाति की छात्राओं के मातृ शिक्षा स्तर 
में महत्वपूर्ण अंतर है। प्राप्त परिणाम स्पष्ट करते हैं कि सवर्ण वर्ग की छात्राओं की माताओं का 
शैक्षणिक स्तर, अनुसूचित वर्ग की माताओं के शैक्षणिक स्तर की तुलना में उच्च है। 


7.3 सवर्ण व अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ 
विभिन्‍न मनोसामाजिक चर :- 


7.3.4 सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ विभिन्‍न मनोसामाजिक चर 


सर्वप्रथम सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि का शेष मनोसामाजिक चरों के 
साथ सहसंबंध ज्ञात किया गया तथा प्राप्त परिणामों को तालिका संख्या 7.3.4. में प्रस्तुत किया 
गया है। 
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उक्त तालिका का सूक्ष्मवलोकन करने पर विदित होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि, बुद्धि द्वारा सर्वाधिक प्रभावित हो रही हैं। तत्पश्चात्‌ द्वितीय स्थान पर पितृ शिक्षा, 
शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने में महत्वपूर्ण भूमिका का निर्वाह कर रही है। इसी कम में सवर्ण 
जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को कमश: अध्ययन आदतें, सामाजिक-आर्थिक स्तर, मातृ 
शिक्षा, भाषा नम्यता, सृजनात्मकता, भाषा-प्रवाह योग्यता, शिक्षित पीढी-कम, बिलम्ब तुष्टि, शैक्षिक 
आकांक्षा, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु तथा उपलब्धि प्रेरणा चर सार्थक रूप से 
प्रभावित करते हैं । 


तालिका के पुनः अवलोकन से स्पष्ट होता है कि यद्यपि उक्त समस्त चरों को शैक्षिक 
उपलब्धि के साथ सहसम्बन्ध मान औसत अथवा औसत से निम्न ही प्राप्त हुआ है परंतु इन चरों का 
योगदान सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सांख्यिकीय रूप से 
महत्वपूर्ण तथा उल्लेखनीय है | 


सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को सार्थक रूप से प्रभावित करने वाले 
विभिन्‍न चरों में से अधिकांश चर शैक्षिक उपलब्धि के साथ धनात्मक सहसम्बन्ध में इंगित करते हैं 
यथा-बुद्धि, भाषा-प्रवाह योग्यता, भाषा-नम्यता, सृजनात्मकता, उपलब्धि-प्रेरणा, अध्ययन आदतें, 
शैक्षिक आकांक्षा, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक-आर्थिक स्तर, पिता तथा माता की शिक्षा एवम्‌ 
शिक्षित पीढ़ी-कम | उक्त समस्त चरों का शैक्षिक उपलब्धि से धनात्मक सहसम्बन्ध इस तथ्य का 
स्पष्टीकरण करता है कि सवर्ण जाति, प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी तथा उच्च सामाजिक-आर्थिक स्तर 
के विद्यार्थी तुलनात्मक रूप से अनुसूचित जाति, प्रथम शिक्षित पीढ़ी तथा निम्न सामाजिक-आर्थिक 
स्तर के विद्यार्थियों से शैक्षिक उपलब्धि में श्रेष्ठ हैं। इसी प्रकार उच्च बुद्धिलब्धि, उच्च सृजनात्मक 
योग्यता, अच्छी अध्ययन आदतें, उच्च उपलब्;धि प्रेरणा तथा शैक्षिक अभिप्रेरणा वाले विद्यार्थी 
तुलनात्मक रूप से उत्कृष्ट शैक्षिक उपलब्ि प्राप्तकर्ता होते हैं। इसके विपरीत सामाजिक प्रतिकिया 
केन्द्र बिन्दु तथा शैक्षिक उपलब्धि में सार्थक ऋणात्मक सहसम्बन्ध पाया गया जिसका अभिप्राय है 
कि आंतरिक सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु (674 007$ 0 ००॥7०0!) से अभिप्रेरित विद्यार्थी 
बाह्य सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु (॥डहा०्या० ॥0005 ० ००४०) से अभिप्रेरित विद्यार्थियों की 
तुलना में उच्च शैक्षिक उपलब्धि प्राप्तकर्ता है| 


सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में चयनित मनोसामाजिक 
संज्ञानात्मक एवम असंज्ञानात्मक चरों का योगदान ज्ञात करने हेतु सहसम्बन्ध गुणांक एवम्‌ निर्धारण 
गुणांक मान (००थीलंशा गे कलध्यंधरांणी) की गणना की गई। प्राप्त परिणामों को 
अधोलिखित तालिका में दर्शाया गया है- अप 
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तालिका संख्या 7.3.4.2 सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्घारक चर 
एवं उनका योगदान 
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उपरोक्त तालिका के गहन निरीक्षण से स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में प्रमुख रूप से बुद्धि, माता-पिता की शिक्षा, अध्ययन आदतें तथा 
सामाजिक--आर्थिक स्तर की महती भूमिका परिलक्षित होती हैं जबकि सृजनात्मकता यथा उसके 
विविध घटक यथा- भाषा प्रवाह योग्यता एवम्‌ भाषा नम्यता, शिक्षित पीढ़ी-कम, बिलम्ब तुष्टि, 
शैक्षिक आकांक्षा, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु तथा उपलब्धि प्रेरणा भी शैक्षिक 
उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण योगदान प्रदान करते है। जबकि अध्ययन में सम्मिलित अन्य चर 
यथा- भाषा-मौलिकता, संज्ञानात्मक शैली, आत्म-प्रत्यय व उसके विविध आयामों का शैक्षिक 
उपलब्धि के निर्धारण में योगदान असार्थक पाया गया है। 


7.3.2 अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ विविध 
मनोसामाजिक चर :- 
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गया तथा प्राप्त परिणामों को अधोलिखित तालिका 7.3.2. में प्रस्तुत किया गया है- 
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उपर्युक्त तालिका के गहन निरीक्षण से ज्ञात होता है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि भी बुद्धि द्वारा सर्वाधिक रूप से प्रभावित होती है इसके पश्चात्‌ दूसरा महत्वपूर्ण 
कारक अध्ययन आदतें हैं जो अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित 
करती हैं। तत्पश्चात्‌ सामाजिक आर्थिक स्तर, पितृ शिक्षा, शिक्षित पीढी-कम, भाषा नम्यता, भाषा 
प्रवाहता, मातृ शिक्षा तथा सृजनात्मकता चर कमशः सार्थक रूप से प्रभावित कर रहे हैं, जबकि 
उपलब्:;ि प्रेरणा, पलायनवादी प्रवृत्ति तथा विलम्ब तुष्टि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि को अल्प मात्रा में किन्तु सार्थक रूप से प्रभावित कर रहे हैं। तालिका संख्या 7.3.2.4 में 
प्रदत्त मान स्पष्ट करते हैं कि शैक्षिक उपलब्धि के साथ उपर्युक्त समस्त चर न केवल सार्थक रूप 
से सहसम्बन्धित हैं वरन उक्त चरों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण भूमिक की उपेक्षा 
नहीं की जा सकती है। 


अनसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि का सार्थक रूप से प्रभावित करने वाले 
विभिन्‍न चरों में से अधिकांश चर यथा-बुद्धि, सृजनात्मकता के प्रमुख घटक तथा भाषा-प्रवाह 
योग्यता, भाषा-नम्यता, भाषा-मौलिकता, उपलब्धि-प्रेरणा, शैक्षिक आकांक्षा, अध्ययन-आदतें, 
विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति, शैक्षिक अभिप्रेरणा, विलम्ब तुष्टि, आत्म-विश्वास, हीनता-अनुभूति, 
पलायनवादिता, आत्म-प्रत्यय, सामाजिक--आर्थिक स्तर, मातृ तथा पितृ शिक्षा, यौन-भिन्‍नता तथा 
शिक्षित पीढ़ी, शैक्षिक उपलब्धि के साथ धानात्मक सहसंबंध को इंगित करते हैं जो इस तथ्य का 
द्योतक हैं कि उपरोक्त समस्त चरों के वर्द्धन से निश्चित रूप से शैक्षिक उपलब्धि में बृद्धि होती है, 
जबकि अन्य चर यथा-संज्ञानात्मक शैली, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, संवेगात्मक अस्थिरता, 
आकांक्षा व उपलब्धि तथा परिवेश शैक्षिक उपलब्धि के साथ ऋणात्मक सहसम्बन्ध रखते हैं। स्पष्ट 
है कि सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु के अतिरिक्त उक्त चर अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि में ह्ास उत्पन्न कर रहे हैं। 


अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में विभिन्‍न मनोसामाजिक 
चरों का योगदान ज्ञात करने हेतु परिगणित सांख्यिकीय मूल्य निम्नलिखित तालिका 7.3.2.2 में 
अंकित हैं | ः 

तालिका 7.3.2.2 के निरीक्षण से विदित होता है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में प्रमुखतः बुद्धि, अध्ययन आदतें, सामाजिक-आर्थिक स्तर, पितृ शिक्षा 
तथा शिक्षित पीढ़ी की भूमिका अति महत्वूर्ण तथा उल्लेखनीय है। इसी कम में भाषा नम्यता, भाषा 
प्रवाहता, मातृ शिक्षा, सृजनात्मकता उपलब्धि प्रेरणा, पलायनवादिता तथा विलम्ब तुष्टि चर भी 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में योगदान प्रदान करते हैं। 
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तालिका संख्या 7.3.2.2 अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारक 
चर एवम्‌ उनका योगदान 














सहसम्बंध गुणांक | निर्धारण गुणांक | योगदान 
(7) (72) | (प्रतिशत में) 

. | सामाजिक-शआर्थिक स्तर 02297 
__ तु शिक्षा 
.__ शिक्षित पीढ़ी 
भाषा नम्यता 3.7% | 
भाषा प्रवाह योग्यता 3% 
मातृ शिक्षा 9 
०... उपलब्ि प्रेरणा 
॥.... पलायनवादी परदृ 
।2. | विलम्ब तुष्टि 
कमाना 


9 

4 
| ह 
* 

“५ 





हे 
५2 
क्र 


>> 


( 
35 


८35 


नी 


35 


पडा 


हा 


८9५ ०५ 


” 05 स्तर पर सार्थक 
” 0] स्तर पर सार्थक 


7.3.3 सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण 
चरों का तुलनात्मक अध्ययन :- 


कि 
ल्‍ 
। 
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सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण चरों का 
तुलनात्मक अध्ययन स्पष्ट करता है कि दोनों वर्गों के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण 
चरों में वैषम्यता दृष्टव्य है। सवर्ण जाति तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि का 
प्रथम प्रमुख निर्धारण कारक बुद्धि है। सवर्ण या अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 
के निर्धारण के रूप में सामाजिक-आर्थिक स्तर,, अध्ययन आदतें, पितृ-शिक्षा, भाषा-नम्यता, 
भाषा-प्रवाहता, सृजनात्मकता, शिक्षित पीढ़ी, मातृ-शिक्षा, उपलब्धि प्रेरणा चर कार्य करते हैं परंतु यह 
एक पृथक तथ्य है कि उक्त समस्त चरों का निर्धारक चर के रूप में योगदान का प्रतिशत दोनों 
समूहों के लिए भिन्‍न-भिन्‍न है। जहां एक ओर शैक्षिक आकांक्षा, शैक्षिक अभिपष्रेरणा तथा सामाजिक 
प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु चर सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारक चरों के रूप में... 
परिलक्षित होते हैं, वहीं दूसरी ओर पलायनवादी प्रवृत्ति तथा विलम्ब तुष्टि अनुसूचित जाति के 
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विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण भूमिका का निर्वहन करते हैं इसका तात्पर्य 

है कि सवर्ण तथा अनुसूचित दोनों वर्गों के विद्यार्थियों की उपलब्धि निर्धारण में कुछ चर तो समान 

रूप से अपनी सहभागिता प्रदान करते है। (चाहे उनका योगदान प्रतिशत दोनों वर्गों के लिये 

पृथक-पृथक क्‍यों न हो) जबकि कुछ चर ऐसे हैं जो सवर्ण वर्ग के विद्यार्थियों की तथा कुछ चर 

अनुसूचित जाति कं विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण भूमिका निभाते है- 

तालिका संख्या 7.3.3.4 सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 
के निर्धारक चरों के योगदान की तुलनात्मक भूमिका 















कमांक सवर्ण जाति के अनुसूचित जाति के 


। विद्यार्थियों की उपलब्धि | विद्यार्थियों की उपलब्धि 
| में योगदान प्रतिशत [में योगदान प्रतिशत 

शैक्षिक अभिप्रेरणा 4% 

आधाआार आम 


कुल योग 70.50% 48.8% 
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तालिका संख्या 7.3.3.4 का निरीक्षण यह भी स्पष्ट करता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों 
की शैक्षिक उपलब्धि को निर्धारित करने मे लगभग 70% भूमिका अध्ययन में सम्मिलित किए गए 
मनोसामाजिक चरों की रहती है जबकि अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारण में चयनित चरों का कुल योगदान मात्र 49% है अर्थात्‌ यदि उक्त समस्त चरों को 
धनात्मक रूप में प्रोत्साहित किया जाए तो निश्चित रूप से अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि में वृद्धि सम्भावित है। कर क्‍ 
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7.4 सवर्ण व अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ चयनित 
मनोसामाजिक चरों के मध्य बहुचर सहसम्बन्ध एवम्‌ बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण 

गत पृष्ठों पर प्रस्तुत किए गए सवर्ण व अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि एवम्‌ सम्बन्धित कतिपय मनोसामाजिक चरों के मध्य सरल रेखीय सहसंबंध के 
परिगणन एवं विश्लेषण के आधार पर स्पष्ट होता है कि विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारण में विभिन्‍न संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक मनोसामाजिक चरों का योगदान है; परन्तु 
चयनित विविध संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक चरों के मध्य अवस्थित पारस्परिक सार्थक 
सहसम्बन्ध होने के कारण प्रत्येक चर का शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में स्वतंत्र एवम्‌ वास्तविक 
योगदान की सीमा का स्पष्टीकरण नहीं होता है। 

अस्तु सम्बन्धित चरों के परस्पर प्रभुतावादी अंश का आंशिक रूप से निराकरण करते 
हुए चयनित चरों के स्वतंत्र एवं वास्तविक प्रभाव ज्ञात किए गए तथा विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों 
का शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में स्वतंत्र योगदान का अध्ययन करने तथा शैक्षिक उपलब्धि 
का उक्त चरों के परिप्रेक्ष्य में पूर्वक्थन ([7800०707) करने हेतु बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण 
(707-6९765४0०॥) ४78५४) करना आवश्यक है | 
7.4.4 सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण :- 

सर्वप्रथम सम्पूर्ण प्रतिदर्श (२७704) के विद्यार्थियों के विविध मनोसामाजिक चरों के 
आधार पर उनकी शैक्षिक उपलब्धि के सम्बन्ध में पूर्वकथन करने हेतु किए गए प्रतिगमन 
विश्लेषण से प्राप्त परिणामों को तालिका 7.4.4.4 में इंगित किया गया है। 

तालिका 7.4.. में प्रदत्त सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारण में सहभागी विभिन्‍न संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक पूर्वकथनात्मक कारकों के महत्वपूर्ण 
योगदान का विश्लेषण करने पर ज्ञात होता है कि समस्त विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारण में उक्त पूर्वकथनात्मक चरों का विशुद्ध सम्मिलित योगदान मात्र 34% (२₹*50.337) है, जो 
इंगित करता है कि विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धरण में 66% योगदान अन्य 
संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक चरों का है जिनको अध्ययन में सम्मिलित नहीं किया जा सका है। 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में चयनित कतिपय मनोसामाजिक चरों की स्वतंत्र 
भूमिका का अध्ययन करने पर स्पष्ट होता है कि (तालिका 7.4.4.4) समस्त विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि को चयनित कतिपय पूर्वकथनात्मक चर समान रूप से प्रभावित नहीं कर रहे हैं 
उक्त संदर्भ में कतिपय पूर्वकथनात्मक चर यथा-बुद्धि, भाषा-नम्यता, भाषा मौलिकता, उपलब्धि 
प्रेरणा, आत्म-प्रत्यय, पलायनवादिता, आत्मविश्वास, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब 
तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा के विभिन्‍न आयाम, सामाजिक-आर्थिक स्तर, जाति एवम्‌ माता पिता की 
शिक्षा, शैक्षिक उपलब्धि के परिप्रेक्ष्य में धनात्मक बीटा-मूल्य को प्रदर्शित करते हैं, जबकि शेष 
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तालिका 7.4.4.4 सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण का 
साराश (४८704) 


मानक बीटा सार्थक 
गुणांक मूल्य | ता स्तर 


आत्मविश्वास 0.3880 
जा आशा 
परत शहे 


0२ 5 0.5803, ॥२ ८ 0.3365, # 5 2.78, 6/5 6 & 687, 9 < 0.0] 
















पूर्वकथनात्मक चर 

















मनोसामाजिक पूर्वकथनात्मक चर यथा - भाषा प्रवाह, सृजनात्मकता, संज्ञानात्मक शैली, 
हीनता-अनुभूति, संवेगात्मक अस्थिरता, आकांक्षा व उपलब्धि, परिवेश तथा यौन-भिन्‍्नता, 
ऋणात्मक बीटा-मूल्य को दर्शाते हैं। उपरोक्त समस्त पूर्वकथनात्मक चरों में से शैक्षिक उपलब्धि 
के निर्धारण में जाति (प्रगु. 5 .56) तथा अध्ययन आदतें कारक (प्र.गुः-.04) का सर्वाधिक 
महत्वपूर्ण योगदान है जो विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को धनात्मक अथवा ऋणात्मक दोनों ही. 
रूपों में प्रभावित करता है। अध्ययन आदतें अच्छी होने की स्थिति में शैक्षिक उपलब्धि उच्च तथा. 
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नकारात्मक होने पर शैक्षिक उपलब्धि निम्न हो जाती है। शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में द्वितीय 
महत्वपूर्ण पूर्वकथनात्मक चर बुद्धि (प्रगुःः0.097) है जिसका तात्पर्य है कि विद्यार्थियों की बुद्धि 
तथा शैक्षिक उपलब्धि में धनात्मक सार्थक सम्बन्ध है क्योंकि बुद्धिलब्धि में इकाई वृद्धि करने पर 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में 009 इकाई की विचलनशीलता उत्पन्न हो जाती है जो इस 
तथ्य का द्योतक है कि विद्यार्थियों की बुद्धि में वृद्धि उनकी उपलब्धि में वृद्धि करती है। इसी कम 
में विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले प्रमुख पूर्वकथनात्मक कारक 
सामाजिक-आर्थिक स्तर, विलम्ब तुष्टि तथा शैक्षिक आकांक्षा है जिनके मूल्यों में इकाई वृद्धि करने 
पर विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में कमशः 0.44, 0.44 तथा 0.05 इकाई की वृद्धि होती है। 
परन्तु परिवेश तथा विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में अवस्थित ऋणात्मक संबंध इस तथ्य की 
ओर संकेत करता है कि ग्रामीण परिवेश के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि तुलनात्मक रूप से 
निम्न होती है। तालिका 7.4.4.2 के सूक्ष्म निरीक्षण से निर्धारक चरों में सर्वाधिक प्रभावी कारक 
अध्ययन आदतें, बुद्धि, सामाजिक-आर्थिक स्तर, जाति, विलम्ब तुष्टि, परिवेश तथा शैक्षिक आकांक्षा 
हैं उक्त चरों के टी मूल्य 0.04 या 0.05 सार्थकता स्तर पर सार्थक दृष्टिगोचर हो रहे हैं, जबकि 
शेष समस्त मनोसामाजिक कारकों का शैक्षिक उपलब्;धि के निर्धारण में सांख्यिकीय रूप से सार्थक 
योगदान नहीं है। अतः विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन हेतु उक्त असार्थक चरों का 
विलोपन करना आवश्यक समझा गया जिससे कि सार्थक मनोसामाजिक चरों की शैक्षिक उपलब्धि 
के निर्धरण में उनके यथार्थ योगदान का निर्धारण किया जा सके। अतः इस संदर्भ में पुनः पश्च्‌ 
सोपान बहुचर विश्लेषण (8८९जक्षव ड809 ॥62/6580 ॥7०|५४५) का अनुसरण किया गया। 
प्राप्त परिणामों को निम्न तालिका में प्रस्तुत किया गया है- 


तालिका 7.4.4.2 सम्पूर्ण चयनित प्रतिदर्श के संदर्भ में बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण का 
सारांश (२७704) 










बहुचरीय । 
प्रतिगमन 
गुणांक 


| अध्ययन आदतें | .579 | 0.0766 
| 0.0292 | 0.0526 | 0.22920 | 6.746 
सामाजिक-आर्थिक स्तर | 0.3276 | 0.03406 | 0.4688 | 3.88] 






' सार्थकता 
स्तर 


निकष 
चर 


पूर्वकवथनात्मक चर 





022] 
द हँ 





१ 


विलम्ब तुष्टि 0.0766 |0.3695 | 9.769 
परिवेश 0.49899 
शैक्षिक आकांक्षा 0.02544 .898 कर 


७७७॥७७॥७७७॥७७॥७७७७/७७७७०७ ४ 








4 कं 


. ॥२-0,56986, ॥२2-0.32475, ४-47.82, त[5 7 & 696, ए<0.0, 0.05... 
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उपर्युक्त तालिका के परिणामों का अवलोकन करने से स्पष्ट होता है कि विभिन्‍न 
पूर्वकथनात्मक चर, जो विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन के संदर्भ में सार्थक भूमिका 
का निर्वहन नहीं करते थे, का विलोपन कर देने पर शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन पर किंचित 
विशेष प्रभाव दृष्टिगोचर नहीं होता, क्योंकि बहुचर सहसम्बन्ध वर्ग 32% (२-0.324) के मान में 
विशेष अंतर परितक्षित नहीं हो रहा है। जो भी अंतर दृष्टिगोचर हो रहा है वह विलोपित समस्त 
चरों के मात्र 2% योगदान को इंगित कर रहा है। अतः स्पष्टत: कहा जा सकता है कि 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में विलोपित पूर्वकथनात्मक चरों का योगदान मात्र 
% है जो अति अल्प है, जबकि बुद्धि, अध्ययन आदतें, शैक्षिक आकांक्षा, विलम्ब तुष्टि, 
सामाजिक-आर्थिक स्तर, परिवेश तथा जाति की विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में 
महत्वपूर्ण भूमिका है | 


बहुचर-विश्लेषण से अन्ततः यह तथ्य स्पष्ट हो रहा है कि अध्ययन में सम्मिलित किए 
गए संज्ञानात्मक चरों में से केवल बुद्धि (99 5 0.086) चर का ही विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि के निर्धारण में विशेष योगदान है जिसकी मात्रा 8.6 % है जबकि शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारण में असंज्ञानात्मक अर्थात्‌ सामाजिक चरों का महत्वपूर्ण योगदान है जिन सामाजिक चरों 
का प्रस्तुत शोध के परिप्रेक्ष्य में शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में विशेष योगदान प्राप्त हुआ है वे 
हैं - अध्ययन आदतें, सामाजिक-आर्थिक स्तर, शैक्षिक आकांक्षा, विलम्ब तुष्टि, जाति तथा 
परिवेश। इन असंज्ञानात्मक चरों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सापेक्षिक भूमिका कमशः 
हुई है - 3%, 4%, 3.7%, .2%, % एवम्‌ 0.।4% | 

उक्त सभी चरों में जाति एवम्‌ सांस्कृतिक परिवेश ही असतत्‌ एवम्‌ द्विखण्डीय चर हैं। 
इन द्विखण्डीय चरों में जाति का योगदान शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अपेक्षाकृत अधिक है। 
अतः पुनः यहाँ पर यह आवश्यक हो जाता है कि यह अध्ययन किया जाए कि सामान्य जाति 
वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण के लिए कौन-कौन से मनोसामाजिक चर 
उत्तरदायी हैं एवम्‌ अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के संदर्भ में कौन से चर 
महत्वपूर्ण भूमिका निभाते है? 

अस्तु पुनः दोनों जाति वर्गों के विद्यार्थियों के लिए पृथक-पृथक रूप में बहुचर प्रतिगमन 
विश्लेषण किया गया। प्राप्त परिणामों की विवेचना निम्न रूप से प्रस्तुत की जा रही है- 


7.4.2 सवर्ण जाति समूह के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण :- 


सवर्ण जाति समूह (४०380) के विद्यार्थियों के विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों के आधार पर 
उनकी शैक्षिक उपलब्धि के सम्बन्ध में पूर्वक्थन करने हेतु किए गए प्रतिगमन विश्लेषण से प्राप्त 
परिणामों को निम्न तालिका में प्रस्तुत किया गया है - द 
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तालिका 7.4.2.4 - सवर्ण जाति समूह के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण का 
सारांश (२-३80) 











| बहुचरीय | 
प्रतिगमन 
गुणांक 


हीनता-अनुभूति.. | -9.4798 | 0.82] | -4.728 | 


आकांक्षा व उपलब्धि 0.37503 
बिन्दु 
अध्ययन सम्बन्धी आदतें | .6576 | 0.4338 


9. सामाजिक--आर्थिक | 0.09454 | 0.04747 | 0.8205 | .992 | <0.05 
-0.4626 एड | बताए | ऋछ | 


(2. 
0.49594 | 0.75709 | -0.03833 | -0.655. 


0२ ८ 0.50473, २? 5 0.349, 7 7.35688, त525&354, 9<0.0....... 
उपरोक्त तालिका में प्रदत्त सवर्ण जाति समूह के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारण में विविध संज्ञानात्मक व असंज्ञानात्मक पूर्वकथनात्मक चरों के योगदान का विश्लेषण करने 







निकष 


कल पूर्वकथनात्मक चर 


त्रुटि मूल्य मूल्य 




























0.7262 | -0.07033 | 


0.60078 | -0.08742 
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पर विदित होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में उक्त पूर्व- 
कथनात्मक चरों का सम्मिलित योगदान मात्र 34% (२“< 0.34) है जो स्पष्टतः संकेत करता है कि 
सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि प्राप्तांकों के निर्धारण में 66% योगदान अन्य 
सज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक चरों का है जिनको अध्ययन में सम्मिलित किया जा सका है। 


चयनित कतिपय मनोसामाजिक चरों की, सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि के निर्धारण में स्वतंत्र भूमिका का अध्ययन किया गया जो स्पष्ट करता है कि (तालिका 
7.4.2.4) सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को समस्त पूर्वकथनात्मक चर समान 
रूप से प्रभावित नहीं करते हैं। उक्त संदर्भ में कतिपय चर यथा - बुद्धि, सृजनात्मकता, 
उपलब्धि प्रेरणा, आत्म-विश्वास, पलायनवादी प्रवृत्ति, आकांक्षा व उपलब्धि, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक 
अभिप्रेरणा, शैक्षिक आकांक्षा, अध्ययन आदतें, विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति, मातृ शिक्षा एवम्‌ 
सामाजिक-आर्थिक स्तर शैक्षिक उपलब्धि के परिप्रेक्ष्य में धनात्मक बीटा-मूल्य (36(8-५०४[०९) 
को प्रदर्शित करते हैं, जबकि शेष मनोसामाजिक चर यथा-सृजनात्मकता के विभिन्‍न आयाम, 
संज्ञानात्मक शैली, हीनता-अनूभूति, संवेगात्मक अस्थिरता, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, 
परिवेश, पितृ शिक्षा तथा यौन-भिन्‍नता ऋणात्मक बीटा मूल्य को दशति हैं । 

उपर्युक्त समस्त पूर्वकथनात्मक चरों में से शैक्षिक उपलब्धि को निर्धारित करनें में 
अध्ययन आदतें कारक (प्र.गुः-.6) का सर्वाधिक महत्वपूर्ण योगदान है। शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारण में द्वितीय महत्वपूर्ण पूर्वकथनात्मक कारक बुद्धि है जिसका प्रतिगमन गुणांक 0.43 है 
जो इंगित करता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की बुद्धि तथा शैक्षिक उपलब्धि में घनिष्ठ 
संबंध हैं क्‍योंकि बुद्धि में इकाई की वृद्धि करने पर विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में 0.43 
इकाई की विचलनशीलता उत्पन्न होती है अर्थात्‌ सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की बुद्धि में इकाई 
वृद्धि उनकी उपलब्धि में भी वृद्धि को स्पष्ट करती है। इसी प्रकार विद्यार्थियों की विलम्ब तुष्टि, 
शैक्षिक-आकांक्षा तथा सामाजिक-आर्थिक स्तर में इकाई वृद्धि करने पर सवर्ण जाति के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में कमशः 0.48, 0.40 तथा 0.094 इकाई की वृद्धि होती है। 
अर्थात्‌ सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थियों को उच्च सामाजिक-आर्थिक स्तरीय बनाने पर तथा 
उनकी विलम्ब तुष्टि एवम्‌ शैक्षिक आकांक्षा में वृद्धि करने पर वे शैक्षिक उपलब्धि में श्रेष्ठता को 
प्रदर्शित कर सकते है। 


तालिका 7.4.2.4 के अवलोकन से पुनः स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारक कारकों में सर्वाधिक महत्वपूर्ण कारक बुद्धि, अध्ययन आदतें, 
सामाजिक-आर्थिक स्तर, शैक्षिक आकांक्षा एवं विलम्ब तुष्टि दृष्टिगोचर हो रहे हैं। इन कारकों 
से संबंधित 'टी' मूल्य 0.00 अथवा 0.05 स्तर पर सांख्यिकीय रूप से सार्थक प्राप्त हुए हैं; 
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जबकि शेष समस्त मनोसामाजिक कारकों का शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सांख्यिकीय रूप 
से सार्थक योगदान नहीं है। अतः सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के यथार्थ 
पूर्वकथन हेतु उक्त असार्थक चरों का विलोपन कर देना ही श्रेयस्कर है। उक्त चरों के विलोपन 
के पश्चात्‌ शेष चरों का सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में योगदान को ज्ञात 
करने हेतु पुनश्च बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण किया गया। विलोपन व विश्लेषणोपरान्त प्राप्त 
परिणाम अग्रांकित तालिका में उद्धृत हैं - 


तालिका 7.4.2.2 सवर्ण जाति के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण का सारांश 


(५८३80) 
निकष बहुचरीय 
५ पूर्वकथनात्मक चर [| प्रतिगमन लय कं 
गुणांक मू्‌ 
शैक्षिक 0.695 | 0.0946 | 0.27320 | 6.009 
.339] | 0.363] | 0.36826 | 8.38 


0.5065 | 0.05229 | 0.2537 | 2.900 


0.06702.. | 0.03039 | 0.09586 | 2.205 
0.070।.. | 0.03747 | 0.2537 | 2.900 


0 ८ 0.5603, ॥२* 5 0.3374, 9 5 34.96, 055 & 374, 9७ <0.0] 




















उपर्युक्त तालिका के परिणामों का गहन विश्लेषण करने से ज्ञात होता है कि विभिन्‍न 
पूर्वकअथनात्मक चर, जो सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन के संदर्भ में 
सार्थक भूमिका का निर्वहन नहीं करते थे, का विलोपन कर देने पर शैक्षिक उपलब्धि के 
पूर्वकचर्थन पर किचित मात्र प्रभाव दृष्टिगोचर होता है, क्योंकि बहुचर सहसंबंध वर्ग 32% 
(२“-0.332) के मान में विशेष अंतर परिलक्षित नहीं हो रहा है जो भी अंतर दृष्टिगोचर हो 
रहा है वह विलोपित समस्त चरों के मात्र 2% योगदान को इंगित कर रहा है। अतः स्पष्टतः 
कहा जा सकता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में विलोपित 
पूर्वकथनात्मक चरों का योगदान मात्र 2% है जो अति अल्प है, जबकि बुद्धि, अध्ययन आदतें, 
सामाजिक-आर्थिक स्तर, शैक्षिक आकांक्षा तथा विलम्ब तुष्टि की सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण भूमिका होती है। जिसमें सर्वाधिक योगदान अध्ययन 
आदतें 47% (8: 5 0.667) का है जो स्पष्ट संकेत करता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों 
की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अध्ययन आदतें महत्वपूर्ण भूमिका का निर्वाह करता है। 
तत्पश्चात बुद्धि 40% (3»07 5 0.0997), _सामाजिक-आर्थिक स्तर 2% (3>»0' *₹ 0.0]75) तथा क्‍ 


(69) 








विलम्ब तुष्टि 2% (8० - 0.0208) का योगदान है जबकि सबसे कम योगदान शैक्षिक आकांक्षा 
4% (8.6 5 0.034) का है। 

निकष चर (शैक्षिक उपलब्धि) के पूर्वकथन में विभिन्‍न स्वतंत्र पूर्वकथनात्मक चरों की 
भूमिका का स्वतंत्र व संयुक्त रूप से पृथक-पृथक अध्ययन द्वारा स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति 
के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में पृथक-पृथक संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्क 
कारकों का योगदान भिन्न-भिन्न होता है। अस्तु तालिका 7.4.2.4 में प्रदर्शित सहसंबन्ध मान से 
स्पष्ट होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में बुद्धि, 
सृजनात्मकता तथा उसके विभिन्‍न आयाम, उपलब्धि प्रेरणा, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक 
-प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, सामाजिक-आर्थिक स्तर, विलम्ब तुष्टि, अध्ययन आदतें, माता तथा पिता 
की शिक्षा व शिक्षित पीढ़ी भी अपना सार्थक प्रभाव डालती है। जबकि बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण 
के परिणामों में इन कारकों में से मात्र बुद्धि, शैक्षिक आकांक्षा, विलम्ब तुष्टि, सामाजिक-आर्थिक 
स्तर तथा अध्ययन आदतों की सार्थक भूमिका ही प्राप्त हुईं है, अस्तु प्राप्त परिणमों से यह 
निष्कर्ष निकलता है कि संज्ञानात्मक चरों में से मात्र बुद्धि तथा असंज्ञानात्मक चरों में से विलम्ब 
तुष्टि, शैक्षिक अकांक्षा, सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा अध्ययन आदत चरों की भूमिका ही सवर्ण 
जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण है। इसका प्रमुख कारण है 
कि जाति तथा यौन-भिन्‍नता के नियामक चर होने के फलस्वरूप तथा विभिन्‍न चयनित अन्य 
मनोसामाजिक चरों में परस्पर सहसंबंध होना इस तथ्य की ओर संकेत है कि वे चर आपस में 
- एक दूसरे का निर्धारण कर रहे हैं। चयनित नियामक चरों तथा अन्य चरों द्वारा पड़ने वाले 
प्रभाव का अंशतः निराकरण करने के उपरान्त वास्तविक वस्तु स्थिति उभरकर उपस्थित हुई है। 
जिसके आधार पर यह सुनिश्चित रूप से कहा जा सकता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में बुद्धि शैक्षिक-आकांक्षा, विलम्ब तुष्टि, सामाजिक-आर्थिक स्तर 
तथा अध्ययन आदतों का स्वतंत्र रूप से सार्थक प्रभाव पडता है। उक्त प्राप्त परिणामों की पुष्टि 
रंगारी (4984) तथा गुप्ता (4994) द्वारा प्राप्त परिणामों से आंशिक रूप से हो रही है। गुप्ता 
(4994) ने भी आगरा मंडल के सवर्ण व अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
निर्धारण में सीमित पूर्वकथनात्मक चरों का अध्ययन किया। गुप्ता (4994) ने पाया कि सवर्ण 
जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में बुद्धि, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, 
सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा यौन-भिन्‍नता आदि का योगदान कमशः 42%, 9%, 8% तथा 
2% था। जबकि प्रस्तुत अध्ययन में सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण. 
में बुद्धि, शैक्षिक आकांक्षा, विलम्ब तुष्टि, सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा अध्ययन आदतों का प्रमुख 
योगदान पाया गया है। गुप्ता (994) के अध्ययन में यौन भेद का महत्वपूर्ण योगदान पाया 
गया था जबकि प्रस्तुत शोध में यौन भेद का योगदान दृष्टिगोचर नहीं होता।....... 
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7.4.3 अनुसूचित जाति समूह के सन्दर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण :- 
अनुसूचित जाति समूह (४-324) के विद्यार्थियों के विभिन्‍न संज्ञानात्मक तथा 
असज्ञानात्मक चरों के आधार पर उनकी शैक्षिक उपलब्धि के विषय में पूर्वकथन करने हेतु 


प्रतिगमन विश्लेषण किया गया। प्राप्त परिणामों को अग्रलिखित तालिका में प्रस्तुत किया गया है 


तालिका 7.4.3.4 - अनुसूचित जाति समूह के संदर्भ में बहुचर-प्रतिगमन विश्लेषण का 
साराश (२5३24) 












बहुचरीय 
प्रतिगमन 
गुणांक 


।.बुद्धि 0.06535 | 0.03767 | 0.3080 | .735 | 


2.सृजनात्मकता -0.559 | 0.3347 | -0.509 | -0.464 
प्रवाहता -0.09076 | 0.266 | -0.07062 | -0.348 


0.34806 | 0.20339 


0.36804 
मौलिकता 0.67263 | 0.9292 | 0.09027 | 
3.संज्ञानात्मक शैली 00648 -0.0445 


0.07977 
4. उपलब्धि प्रेरणा 0.03568 | 0.582 
दि 
पलायनवादी प्रवृत्ति 0.9938 
संवेगात्मक अस्थिरता | -0.0852 
आकांक्षा व उपलब्धि -0.05234 
8. शैक्षिक अभिप्रेरणा 0.675] | 0.32] 


शैक्षिक आकांक्षा .66422 | 0.06936 | .689] | 
0.92845 | 0.20472 | 0.24430 
0.06283 | 0.04759 | 0.08358 
0.68 | 0.0803 | 0.456] 
-.59 क्‍ 


.00904 | -0.06688 | 
| 0.28988 


0.68624 | 0.0459 
42. मातृ शिक्षा 0.5850] | 0.7026 | 0.05266 
43. यौन भिन्‍नता 0.69377 | .04243 | 0.04308 | 0. 
... ६८0.4550, 2 0.20704, 7 3.], 625 & 298, 9<0.0 
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अध्ययन सम्बन्धी आदतें 
विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति 
9.सामाजिक--आर्थिक स्तर 
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उपर्युक्त तालिका 7.4.34 का गहनतापूर्वक अवलोकन करने से विदित होता है कि 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में प्रस्तुत अध्ययन के अंतर्गत 
चयनित विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों का योगदान मात्र 24% ((१-0.20704) है जिनमें से 
कतिपय मनोसामाजिक कारक अन्य कारकों की तुलना में अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अधिक भूमिका निर्वहन को प्रदर्शित करते हैं। साथ ही योगदान 
का प्रतिशत 2।% संकेत करता है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 
प्राप्तांकों के निर्धारण में 79% योगदान अन्य संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक चरों का है 
जिनको अध्ययन में सम्मिलित नहीं किया गया है। 

अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में, चयनित संज्ञानात्मक 
तथा असंज्ञानात्मक चरों की स्वतंत्र भूमिका का अध्ययन करने पर स्पष्ट होता है कि (तालिका 
7.4.3.4) अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को समस्त पूर्वकथनात्मक चर 
समान रूप से प्रभावित नहीं कर रहे हैं। उक्त संदर्भ में कतिपय चर यथा-बुद्धि, भाषा नम्यता, 
भाषा मौलिकता, उपलब्धि प्रेरणा, आत्म-प्रत्यय के आयाम - आत्मविश्वास, हीनता-अनुभूति तथा 
पलायनवादिता; सामाजिक-प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा के विभिन्‍न 
आयाम, सामाजिक-आर्थिक स्तर, माता तथा पिता की शिक्षा तथा यौन-भिन्नता, शैक्षिक 
उपलब्धि के संदर्भ में धनात्मक बीटा मूल्य को प्रदर्शित करते हैं, जबकि शेष चर यथा-भाषा 
प्रवाह, सृजनात्मकता, संज्ञानात्मक शैली, संवेगात्मक अस्थिरता, आकांक्षा व उपलब्धि तथा परिवेश 
ऋणात्मक बीटा-मूल्यों को प्रदर्शित कर रहे हैं । 

उपर्युक्त समस्त पूर्वकथनात्मक चरों में से शैक्षिक उपलब्धि को निर्धारित करने में 
अध्ययन सम्बन्धी आदतें चर का सर्वाधिक महत्वपूर्ण योगदान है क्योंकि अध्ययन सम्बन्धी आदतों 
में इकाई की वृद्धि करने पर विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में 0.93 इकाई की वृद्धि होती है। 

विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में द्वितीय महत्वपूर्ण पूर्वकथनात्मक कारक 
सामाजिक-आर्थिक स्तर (प्र0गु0 न 0.46) है जो इस तथ्य का द्योतक है कि सामाजिक आर्थिक 
स्तर में इकाई की वृद्धि करने पर विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में 0.46 इकाई की 
विचलनशीलता होती है अर्थात्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के सामाजिक-आर्थिक स्तर में 
वृद्धि उनकी उपलब्।धि में भी वृद्धि को स्पष्ट करती है। इसी कम में विद्यार्थियों की बुद्धि एवम्‌ 
पलायनवादिता में इकाई वृद्धि करने पर अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि में 
कमशः 0.065 तथा 0.99 इकाई की वृद्धि होती है अर्थात्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों को 
पलायनवादी बनने से रोकने पर वे शैक्षिक उपलब्धि में अपनी श्रेष्ठता सिद्ध कर सकते हैं। 

तालिका (7.4.3.4) के पुनः निरीक्षण से यह भी स्पष्ट होता है कि अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में बुद्धि, पलायनवादिता, सामाजिक-आर्थिक स्तर. 
तथा अध्ययन सम्बन्धी आदतें कारकों का सार्थक योगदान है क्‍योंकि उक्त कारकों से संबंधित टी. 
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मूल्य 0.05 /0.04 स्तर पर सांख्यिकीय रूप से सार्थक प्राप्त हुए हैं; जबकि शेष मनोसामाजिक 
कारक यथा- सूजनात्मकता के विविध आयाम, शैक्षिक अभिप्रेरणा के विविध आयाम, आत्म 
विश्वास, हीनता-अनुभूति, संवेगात्मक अस्थिरता, आकांक्षा व उपलब्धि, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र 
बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, उपलब्धि प्रेरणा, परिवेश, पितृ तथा मातृ शिक्षा तथा यौन-भिन्‍्नता कारकों का 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सांख्यिकीय रूप से सार्थक 
योगदान नहीं है। अतः शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन तथा निर्धारण में वास्तविक भूमिका निर्वाह 
करने वाले चरों को खोजने हेतु उक्त चरों का विलोपन करना ही अधिक उपयुक्त है। 


उक्त चरों के विलोपनोपरान्त शेष चरों का अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि के निर्धारण में योगदान से अवगत होने हेतु पुनः पश्च्‌ सोपान बहुचर-प्रतिगमन 
विश्लेषण (9807ज्रग्वव 869 6छ8580॥ 8799४) किया गया। प्राप्त परिणामों को तालिका में 
प्रस्तुत किया गया है - 


तालिका 7.4.3.2 - अनुसूचित जाति के संदर्भ में बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण का 
सारांश (४-३24) 
प्रतिगमन 


पूर्वकथनात्मक चर 
गुणांक 


गा 
उपलबि [विद 


0८ 0.4567, ॥२ ८ 0.]7278, 75 6.6572, ता 4 & 39, 0 <0.0[ 






बहुचरीय 


















उपर्युक्त तालिका के परिणामों का गहन विश्लेषण करने से ज्ञात होता है कि विभिन्‍न 
पूर्वकथनात्मक चरों, जो अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन के संदर्भ 
में सार्थक भूमिका का निर्वहन नहीं करते थे, का विलोपन कर देने पर शैक्षिक-उपलब्धि के पूर्व 
कथन पर किंचित मात्र ही प्रभाव दृष्टिगोचर हो रहा है क्योंकि पश्च्‌ सोपान बहुचर प्रतिगमन 
विश्लेषणोपरांत सहसंबंध वर्ग 77% (0२ 5 0.07278) के मान में विशेष अंतर परिलक्षित नहीं 
होता, जो भी अंतर परिलक्षित हो रहा है वह विलोपित समस्त चरों के मात्र 3% योगदान को 
इंगित कर रहा है। अतः स्पष्टतटः कहा जा सकता है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में विलोपित पूर्वकथनात्मक चरों का योगदान मात्र 3% है जो अति 
न्यून है, जबकि बुद्धि, पलायनवादिता, सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा अध्ययन आदतों की 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण भूमिका स्पष्ट हो रही 


_ है जिसमें सर्वाधिक योगदान अध्ययन आदतों का है जो कि 7% (3 &7 0.070) है। प्राप्त 
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परिणाम स्पष्ट संकेत करते हैं कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण 
में अध्ययन आदतें महत्वपूर्ण भूमिका का निर्वाह करता है। तत्पश्चात्‌ बुद्धि 5% (8 »«॥ 50.0529) 
तथा सामाजिक-आर्थिक स्तर 3.3% (8 ५ +50.033) का योगदान है जबकि सबसे कम योगदान 
पलायनवादिता .5 % (8 ,+ 5 0.057) का है। 


7.5 सवर्ण एवम्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
प्रभावित करने वाले परिभाषित मनोसामाजिक कारकों की 
योगदानात्मक भूमिका का तुलनात्मक अध्ययन - 
सवर्ण एवम्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में चयनित 
मनोसामाजिक कारकों में से स्वतंत्र रूप से कारकों की सार्थक भूमिका का निम्न शीर्षकानुसार 
तुलनात्मक अध्ययन किया गया - 

4. प्रतिगमन समीकरण के आधार पर तुलनात्मक अध्ययन 

2. बीटा मूल्यों व उनके प्रतिशत योगदानों (8 » )) के आधार पर तुलनात्मक अध्ययन 

सवर्ण एवम्‌ अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में चयनित 
कतिपय मनोसामाजिक चरों की तुलनात्मक भूमिका के परिप्रेक्ष्य में प्राप्त प्रतिगरमन समीकरणों 
(762765807 ८६ृप४४०॥5) को निम्न तालिका में प्रस्तुत किया गया है- 


तालिका 7.5.4 सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
हेतु बहुचर प्रतिगमन समीकरण 


निकष चर पूर्वकअथनात्मक चर 

शैक्षिक समाजिक 

मो अ द्धि | शैक्षिक | पलायन | विलम्ब | आर्थिक [अध्ययन | स्थिरांक 

38 | आकांक्षा | वादिता तुष्टि आदतें 

सवर्ण जाति समूह | 0.3 | 0.0 | 0.5 | 0.8 0.09 [7] 

(५५) 2].74 
0 हैं. | 

ध अनुसूचित जाति | 0.07 | .66 | 0.20 | 0.05: | 0.6 .[ 0.93 हे 
समूह (४६०? 


उपर्युक्त तालिका का गहनतापूर्वक निरीक्षण करने से विदित होता है कि सवर्ण व 
अनुसूचित जाति समूह के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में समस्त पूर्वकथनात्मक 
चर समान रूप से महत्वपूर्ण नहीं है। उक्त चरों में से कतिपय चर यथा-शैक्षिक आकांक्षा, विलम्ब 
तुष्टि, सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को सार्थक रूप से प्रभावित करते हैं; तो 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को पलायनवादिता प्रभावित करती है, परन्तु 
बुद्धि, सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा अध्ययन आदतें चर दोनों ही समूहों के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि को धनात्मक रूप से प्रभावित करते हैं। जो इस बात का द्योतक है कि बुद्धि, 
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सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा सकारात्मक अध्ययन आदतों में वृद्धि करने पर विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि में आश्चर्यजनक वृद्धि हो सकती है चाहे विद्यार्थी किसी भी जाति अथवा लिंग 
का क्‍यों न हों। उक्त परिणामों की पुष्टि गुप्ता (4994) के अध्ययन परिणामों से होती है जिसके 
अनुसार सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन में बुद्धि 
तथा सामाजिक-आर्थिक स्तर का महत्वपूर्ण योगदान होता है। 

चयनित कारकों में से शेष कारक विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित तो करते हैं 
परन्तु सार्थक रूप से नहीं। अतः उक्त कारकों का दोनों समूहों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में 
कमागत योगदान के प्रतिशत को ज्ञात करने हेतु बीटा-मूल्यों के आधार पर तुलनात्मक अध्ययन 
किया किया गया। प्राप्त बीटा-मूल्यों को निम्न तालिका में प्रस्तुत किया गया है- 
तालिका 7.5.2 सवर्ण एवम्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 


प्रभावित करने वाले मनोसामाजिक कारकों की योगदानात्मक भूमिका का 
बीटा-मूल्यों व उनके प्रतिशत योगदानों के आधार पर तुलनात्मक अध्ययन 


कर सम 


दाजायाजाज 


उपलब्धि 


समाजिक 
0.2537 | 0.2084 | 0.0262 | 0.4487 | 0.2288 | 0.03346 


मिॉंं 0.36826 | 0.4527 | 0.667 | 0.24839 | 0.2853 | 0.07086 
का 0२2६ ८ ४७7 5 0.3563 ७ 5 59० 0.72766 


उपर्युक्त तालिका में प्रदर्शित सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि को प्रभावित करने वाले विभिन्‍न मनोसामाजिक कारकों के बीटा मूल्यों के मान का 
अध्ययन करने से विदित होता है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
निर्धारित करने में चयनित मनोसामाजिक चरों का संयुक्त योगदान 32% (२“50.3]563) है 
जबकि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को निर्धारित करने में चयनित चरों 
का संयुक्त योगदान मात्र 7% (१₹“50.7277) है जो स्पष्टतः इंगित करता है कि प्रस्तुत शोध 
अध्ययन के अंतर्गत अध्ययित मनोसामाजिक चर सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि के पूर्वकर्थन के लिए तो एक सीमा तक उपयुक्त है, परंतु अनुसूचित जाति वर्ग के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकयथन के लिए उपयुक्त प्रतीत नहीं होते हैं। इसका 
तात्पर्य है कि दानों ही वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित तथा सुनिश्चित 
... करने वाले मनोसामाजिक कारक अन्य भी हैं जिनकी गन्वेषणा करने की पुनः आवश्यकता है। 
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चयनित मनोसामाजिक कारकों के स्वतंत्र योगदान के अध्ययनोपरांत स्पष्ट होता है कि 
दोनों ही जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के विषय में पूर्वकथन में अध्ययन आदतें 
कारक सर्वोत्तम पूर्वकथनात्मक चर है। परंतु अनुसूचित जाति की तुलना में सवर्ण जाति के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अध्ययन आदतें का योगदान सर्वाधिक (2%) है 
जो अन्य कारकों की तुलना में सबसे अधिक है। इसी प्रकार दोनों ही वर्गों के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में द्वितीय महत्वपूर्ण कारक बुद्धि है जो सवर्ण जाति तथा 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में कमशः 0% तथा 5% का 
योगदान प्रदान करता है। परंतु शैक्षिक आकांक्षा तथा विलम्ब तुष्टि अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सार्थक भूमिका का निर्वाह नहीं करते; जबकि 
सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन में उक्त कारकों का योगदान 
कमश: % तथा 2% है। इसके विपरीत पलायनवादी प्रवृत्ति अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि को .5% प्रभावित करती है। सामाजिक-आर्थिक स्तर का दोनों ही जाति वर्ग 
के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सार्थक योगदान सवर्ण जाति के विद्यार्थियों के 
संदर्भ में 2% तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के संदर्भ में 3% पाया गया। 

उपरोक्त विवेचना के आधार पर निष्कर्ष स्वरूप कहा जा सकता है कि वर्तमान 
शोध-अध्ययन के अंतर्गत चयनित विविध परिभाषित मनोसामाजिक कारकों के संज्ञानात्मक चरों 
में से मात्र एक चर बुद्धि मनोवैज्ञानिक चरों में से मात्र तीन चर यथा- शैक्षिक आकांक्षा, 
पलायनवादी प्रवृत्ति, विलम्ब तुष्टि तथा सामाजिक चरों में से सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा 
अध्ययन आदतें कारक ही सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
सार्थक रूप से प्रभावित करते हैं अर्थात्‌ शैक्षिक उपलब्धि के प्रमुख निर्धारण में उक्त कारकों का 
महत्वपूर्ण योगदान है। यदि संज्ञानात्मक एवम्‌ असंज्ञानात्मक चरों की सापेक्ष भूमिका का 
अध्ययन किया जाए तो ज्ञात होता है कि संज्ञानात्मक चरों में से मात्र एक ही चर बुद्धि का 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण योगदान है; जबकि शेष अन्य सभी चर असंज्ञानात्मक 
(007-०0277798) है। स्पष्ट है कि शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण के संदर्भ में, अध्ययन में 
सम्मिलित गए विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों में से अंज्ञानात्मक चरों की महती भूमिका है। पुनः 
संज्ञानात्मक चरों में से बुद्धि का योगदान शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अधिक है। सवर्ण 
जाति वर्ग बुद्धि में तुलनात्मक रूप से अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों से उच्च पाया गया। 
अनुसूचित वर्ग बुद्धि में अपेक्षाकृत सवर्ण जाति से निम्न पाया गया। इनमें पलायनवादी प्रवृत्ति 
उत्पन्न हो जाती है, वे कार्य के प्रति रूचि भी प्रदर्शित नहीं कर पाते जिसके परिणामस्वरूप 
इनकी शैक्षिक उपलब्धि अपेक्षाकृत निम्न है। इसके अतिरिक्त अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों का 
सामाजिक-आर्थिक स्तर निम्न होने के कारण भी इनकी शैक्षिक उपलब्धि प्रभावित हो रही है। 


परिवेश तथा यौन-भिन्‍नता के साथ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपल्ि 


असहसम्बन्धित /अप्रभावित पायी गयी | 
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7.6.0 शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथनात्मक चरों के विश्लेषण के लिये 
सरचनात्मक समीकरण प्रतिमान 


पूर्व पृष्ठों में बहुचर प्रतिगमन विश्लेषण को वर्णित किया गया है, जिसमें सम्पूर्ण प्रतिदर्श, 
सवर्ण जाति वर्ग एवं अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथनात्मक 
सार्थक चरों की सापेक्षिक योगदानात्मक भूमिका को पृथक-पृथक निर्धारित किया गया है। इस 
विश्लेषण के द्वारा सवर्ण जाति वर्ग एवं अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 
को प्रभावित करने वाले कुछ सार्थक चर प्राप्त किये गये हैं लेकिन इससे यह स्पष्ट नहीं हो 
पाया है कि कौन सा चर शैक्षिक उपलब्ि को प्रत्यक्ष रूप से प्रभावित करता है और कौन सा 
चर अप्रत्यक्ष रूप से। दूसरे शब्दों में, 9 अधिमार (3-28) जो कि बहुचर प्रतिगमन 
विश्लेषण के आधार पर प्राप्त किये गये हैं, यह व्याख्या नहीं कर पाते है कि दो चरों के सम्बन्ध 
के परिमाण की दिशा क्या होगी ? 


अतः निकष एवं पूर्वकथनात्मक चरों के सहसम्बन्ध की दिशा जानने के लिये 
संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान का प्रयोग किया गया। संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान को पथ 
विश्लेषण के नाम से भी इंगित किया जाता है। पथ-विश्लेषण वस्तुतः प्रतिगमन विधियों से प्राप्त 
परिणामों को प्रस्तुत करने, व्याख्या करने तथा प्रयुक्त करने का एक ढंग है। पथ-विश्लेषण के 
अन्तर्गत परस्पर सम्बन्धित चरों के बीच दृष्टिगोचित सहसम्बन्धों की दिशा व परिमाण को 
रेखाचित्रीय प्रतिमान के रूप में प्रस्तुत किया जाता है जिससे चरों क॑ परस्पर एक-दूसरे को 
प्रभावित करने व प्रभावित होने की दिशा का पथ समझा जा सके | 

सवर्ण व अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथनात्मक चरों के 
विश्लेषण के लिये पृथक-पृथक संरचनात्मक समीकरण प्रतिमानों का निर्माण किया गया एवं 
पथ-गुणांकों (९थ। (००००7) के आधार पर संरचनात्मक समीकरणों की रचना की गई | 
जिसका वर्णन निम्न शीर्षकों के अन्तर्गत किया गया है- 
764 सर्वण जाति समूह के सन्दर्भ में संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान :- 

सवर्ण जाति समूह (ए 5 380) के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवं सार्थक पूर्व 
कथनात्मक चरों के दृष्टिगोचित कारणीय सम्बन्धों (8084 72]8007979) को पथ--आरेख 7. 
6+ में दर्शाया गया है इस पथ-आरेख में केवल उन्हीं पथों को दर्शाया गया है जो कि 0.5 
सार्थकता स्तर पर सार्थक है। द 


पथ विश्लेषण के आधार पर प्राप्त पथ आरेख 7.6.4 का गहन अध्ययन करने पर स्पष्ट 


होता है कि इसमें दो प्रकार के पूर्वकथनात्मक चर हैं - बाह्य चर (8०8ुथा०णाड शक्रांकण०) 
और आन्तरिक चर (90008०7०0५७ ५६१80०)। बाह्य चरों से तात्पर्य ऐसे चरों से है जो 
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कारणीय निदर्श ((०ए४४ ४००७)) के अन्य चरों से प्रभावित नहीं होते हैं जबकि आन्तरिक चरों 
से तात्पर्य ऐसे चरों से है जो निदर्श के अन्य चरों से प्रभावित हो रहे होते हैं। 


इस पथ आरेख में विलम्बव तुष्टि, (? 5 .2), पितृ शिक्षा (? 5 .3), सामाजिक 
आर्थिक स्तर (? 5 .22), शैक्षिक आकांक्षा (25.52), अध्ययन सम्बन्धी आदतें (? 5 .205), 
सृजनात्मकता (?- .33]) एवं बुद्धि (? 5 .236) बाह्य चर (65४०९०7९०प७ ए०॥१80८5) चर हैं 
जो सवर्ण वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रत्यक्ष रूप से प्रभावित कर रहे हैं। 
जबकि मातृ शिक्षा (? 5 .37]), क्षेत्रीय पृष्ठभूमि (2 5 .4), विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति (? - 
-0]), शैक्षिक अभिप्रेरणा (? 5 .2), सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु (? 5 .92) आन्तरिक 
चर (0002०7607$ शक्ष80]68) हैं जो सवर्ण वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
अप्रत्यक्ष रूप से प्रभावित कर रहे हैं। 


पथ आरेख यह भी दर्शाता है कि प्रत्येक बाह्य चर का निर्धारण दूसरे आन्तरिक चरों के 
एक पुंज (520) पर निर्भर करता है। 


पथ आरेख 7.6.4 से स्पष्ट है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की विलम्व तुष्टि उनकी 
शैक्षिक उपलब्धि को प्रत्यक्ष रूप से प्रभावित करती है (? 5 .]2), जो स्पष्ट करती है कि सवर्ण 
जाति के विद्यार्थी अपनी प्राप्तियों से शीघ्र संतुष्ट नहीं होते हैं एवं लघु उपलब्धियों एवं 
पुरुस्कारों की अपेक्षा उच्च एवं श्रेष्ठ उपलब्धि प्राप्त होने के आकांक्षी होते हैं। 

सवर्ण जाति के विद्यार्थियों का सामाजिक-आर्थिक स्तर उनकी शैक्षिक उपलब्धि को प्रत्यक्ष 
रूप से प्रभावित करता है (? 5 .22)। पथ आरेख से स्पष्ट है कि सामाजिक-आर्थिक स्तर को 
निर्धारित करने वाले सहायक घटक पितृ-शिक्षा, मातृ शिक्षा एवं क्षेत्रीय पृष्ठभूमि हैं जिनके पथ 
गुणांक क्रमशः .49, .३7 एवं .4॥ हैं। स्पष्ट है कि पितृशिक्षा, मातृशिक्षा और क्षेत्रीय पृष्ठभूमि तीनों 
संयुक्त रूप से सवर्ण जाति के विद्यार्थी के सामाजिक-आर्थिक स्तर को प्रभावित करते हैं। अतः 
सवर्ण जाति के जिन विद्यार्थियों के माता-पिता शिक्षित हैं और शहरी क्षेत्रीय पृष्ठभूमि वाले हैं उनका 
सामाजिक-आर्थिक स्तर उच्च है जिसके कारण उनकी शैक्षिक उपलब्धि भी उच्च है। 

पथ आरेखानुसार अध्ययन सम्बन्धी आदतों का सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण योगदान है (? 5 .205)। अध्ययन सम्बन्धी आदतों को मातृशिक्षा, 


विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु एवं सृजनात्मकता 


प्रभावित करते हैं। जिनके पथ गुणांक क्रमशः .454, .404, .24, .92 एवं .72 हैं अध्ययन सम्बन्धी 
आदतें उक्त सहायक घटकों की सहायता से शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करती है। 


सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की सृजनात्मकता के सहायक घटक पितृशिक्षा (? 5 .38) 


सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु (2 5 .03) और बुद्धि (? 5 .]4) है। इन सहायक घटकों 
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की सहायता से सूजनात्मकता शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करती है (? 5 .33)| पथ आरेख 
से यह भी स्पष्ट है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की बुद्धि प्रत्यक्ष रूप से उनकी शैक्षिक 
उपलब्धि को प्रभावित करती है (? 5 .236) | 

पथ-विश्लेषण के आधार पर प्राप्त पथ-आरेख संख्या 7.6.4 में दर्शाये गये प्रत्यक्ष एवं 
अप्रत्यक्ष पथ तथा पथ गुणांकों के आधार पर संरचनात्मक समीकरणों की रचना की गई, जिन्हें 


तालिका संख्या 7.6.4.4 में दर्शाया गया है| 


तालिका 7.6.4.4 : सर्वण जाति समूह के सन्दर्भ में संरचनात्मक समीकरण 
७०५२५ 8,ए (९५7म8 ४00७4770४) प) | (शारए८7) | 
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शैक्षिक आकांक्षा (5४५) 
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सामजिक प्रतिक्रिया केद्र बिन्दू, 
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7.6.2 अनुसूचित जाति समूह के सन्दर्भ में संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान : 

अनुसूचित जाति समूह (४ 5 324) के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवं सार्थक 
पूर्वकथनात्मक संज्ञानात्मक एवं असंज्ञानात्मक चरों के दृष्टिगोचित कारणीय सम्बन्धों को 
संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान के माध्यम से पथ आरेख 7.6.2 में दर्शाया गया है। इस पथ 
आरेख में केवल उन्हीं पथों को दर्शाया गया है जो कि .05 सार्थकता स्तर पर सार्थक हैं। 

पथ विश्लेषण के आधार पर प्राप्त पथ आरेख 7.6.2 का गहन अध्ययन करने पर स्पष्ट 
होता है कि इसमें अध्ययन सम्बन्धी आदतें (? 5 .23]), बुद्धि (? 5 .2), सृजनात्मकता (? 
.38), सामाजिक-आर्थिक स्तर (? 5 .37), उपलब्धि प्रेरणा (? 5 .22) एवं पलायनवादिता (? - 
.[74) बाहय चर (०४०४०॥९०ए५$ एधव8065) हैं जो प्रत्यक्ष रूप से शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित 
करते हैं, जबकि शिक्षित पीढ़ी, क्षेत्रीय पृष्ठभूमि, मातृशिक्षा, पितृशिक्षा, आत्म-प्रत्यय आन्तरिक चर 
(०७002०7०0५७$ एक्षां॥068) हैं जो अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
अप्रत्यक्ष रूप से प्रभावित कर रहे हैं। पथ आरेख यह भी दर्शाता है कि प्रत्येक बाहय चर का 
निर्धारण उसके सहायक आन्तरिक घटकों के एक पुंज ($20) पर निर्भर करता है। 

पथ आरेख 7.6.2 से स्पष्ट है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की अध्ययन सम्बन्धी 
आदतें उनकी शैक्षिक उपलब्धि को प्रत्यक्ष रूप से प्रभावित करती है (? 5 .23)। अनुसूचित 
जाति के जिन विद्यार्थियों की अध्ययन आदतें उत्तम हैं उनकी शैक्षिक उपलब्धि उच्च है। 

अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में बुद्धि का भी 
महत्वपूर्ण योगदान है (? 5 .2])। बुद्धि, अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
प्रत्यक्ष एवं अप्रत्यक्ष दोनो प्रकार से प्रभावित करती है। बुद्धि के द्वारा ही विद्यार्थियों की अध्ययन 
सम्बन्धी आदतें (? 5 .23) एवं सृजनात्मकता (? 5 .42) का निर्धारण होता है जो शैक्षिक 
उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण भूमिका का निर्वहन करते हैं। 

पथ आरेख द्वारा यह भी दृष्टव्य है कि सृजनात्मकता के सहायक घटक बुद्धि (४ 5 
.42), शिक्षित पीढ़ी (? 5 .8) एवं सामाजिक-आर्थिक स्तर (7 > .26]) है उक्त सहायक 
घटकों की सहायता से सृजनात्मकता अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
प्रभावित करती हैं (? 5 .38) | 

अनुसूचित जाति समूह के विद्यार्थियों के संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान अर्थात्‌ पथ 
आरेख 7.62 से स्पष्ट है कि इस जाति समूह के विद्यार्थियों की शिक्षित पीढ़ी, क्षेत्रीय पृष्ठभूमि 
मातृशिक्षा, पितृशिक्षा संयुक्त रूप से उनके सामाजिक आर्थिक स्तर को निर्धारित करते हैं। 
इन निर्धारक / सहायक घटकों की सहायता से सामाजिक-आर्थिक स्तर शैक्षिक उपलब्धि को 
प्रभावित करता है (? 5.37) । स्पष्ट है कि प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी, शहरी क्षेत्रीय पृष्ठभूमि एवं 


(8[) 
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शिक्षित माता-पिता वाले अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों का सामाजिक-आर्थिक स्तर तुलनात्मक 
रूप से श्रेष्ठ है जो उनकी शैक्षिक उपलब्धि को उच्च बनाता है। 

पथ आरेखानुसार अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की उपलब्धि प्रेरणा अपने सहायक 
घटकों मातृशिक्षा (? 5 .92), पितृशिक्षा (? 5 .24) एवं आत्म प्रत्यय (? 5 .62) की सहायता 
से शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करती है (? 5 .22) । अनुसूचित जाति के विद्यार्थी जिनमें 
पलायनवादिता की निम्न प्रवृत्ति पाई जाती है उनकी शैक्षिक उपलब्धि अपेक्षाकृत उच्च होती है 
जो कि पथ आरेख संख्या 7.6.2 से स्पष्ट है। 

पथ-विश्लेषण के आधार पर प्राप्त पथ-आरेख संख्या 7.6.2 में दर्शाये गये प्रत्यक्ष एवं 
अप्रत्यक्ष पथ तथा पथ गुणांकों के आधार पर संरचनात्मक समीकरणों की रचना की गई जिसे 
तालिका संख्या 7.6.2.4 में दर्शाया गया है। 

तालिका 7.6.2.4 : अनुसूचित जाति समूह के सन्दर्भ में संरचनात्मक समीकरण 











चर पथ-समीकरण | प्रत्यक्ष | अप्रत्यक्ष | 
४५२०५ 8 ,ए. पप्त 7008]70४0)[|[ (तारएटए" | (करारा) | 
अध्ययन सम्बन्धी आदतें |... 








| ?:]7* 7? 5 (.42 * .38) 
29] * 7५ 9 (.23 * .23) 










| 7५ 25 
| 25 25 72५ 5(.8 * ,[38) 
| 72025 7९.20 (. 2 * .37) 





| शिक्षित पीढी 


72022 * 7२20 (.2! * .37) 
| 79.22  ?५7(.24 * .22) 
2922  ?५6(.9 * .] 74) 













। 7५. 35 
| 72023 7५2० (.23 * .37) 
| 7023 ?५०(.।92 * .22) 





मातृ शिक्षा (2९:३3) 
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39७5 (29 | ७, ,* ९५० (.62 * .22) 
| # ९ ]6 कि 
| पलायनवादिता (४॥७) | ?96  ?7.9 * 2७7 
| (.28 * .62 * .22) 


















































कला 











अष्टम्‌ अध्याय 
उपलब्धियाँ, निष्कर्ष एवम्‌ सुझाव 











प्रस्तुत अध्ययन का उद्देश्य माध्यमिक स्तर के विद्यालयों में अध्ययनरत सवर्ण व 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले कारकों का अन्वेषण 
करना था। जिसके अर्न्तगत सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के संज्ञानात्मक तथा 
असंज्ञानात्मक पक्षों का अध्ययन, उनकी शैक्षिक उपलब्धि के सन्दर्भ में किया गया। इसके 
अतिरिक्त सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की बुद्धि, सृजनात्मकता, शैक्षिक अभिप्रेरणा, 
आत्म-प्रत्यय सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक 
आर्थिक स्तर, यौन भिन्‍नता तथा शिक्षित पीढ़ी के मध्य अवस्थित विषमता का अध्ययन तथा 
शैक्षिक उपलब्धि पर उसके प्रभाव के अध्ययन का भी प्रयास किया गया। साथ ही स्वतन्त्र चरों 
के मध्य सम्बन्ध तथा शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारक चरों को भी अध्ययित किया गया। अध्ययन 
की उपलब्धियाँ निम्नवत्‌ रूप में प्रस्तुत की गई है - 


8.4 अध्ययन की उपलब्धियाँ :- 


शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारक चरों के परिप्रेक्ष्य में प्रदत्त विश्लेषण के उपरान्त, अध्ययित 
चरों के सन्दर्भ में कतिपय तथ्य उजागर हुए है। उक्त तथ्यों के आधार पर ज्ञात निष्कर्षों को 
शोध उद्देश्यों के अनुरूप निम्नलिखित रूप में प्रस्तुत किया गया है - 


8.4.4 विभिन्‍न मनोसामाजिक कारकों से सम्बन्धित प्राप्तांकों की प्रकृति एवम्‌ 
उनका समष्टि में वितरण :- 


सर्वप्रथम, अध्ययन में सम्मिलित विभिन्‍न कतिपय मनोसामाजिक चरों की प्रकृति का 
अध्ययन किया गया। इस सन्दर्भ में सम्मिलित चरों के सम्बन्धित परीक्षणों के आधार पर जो 
प्रदत्त संकलित किए गए, उनकी समधष्टि में वितरण की प्रकृति के अध्ययन के निमित्त केन्द्रीय 
प्रवृति के विभिन्‍न परिमापों, विचलनशीलता के विभिन्‍न परिमापों तथा विकृति मापों यथा विषमता 
एवम्‌ ककुदता से यह स्पष्ट होता है कि चयनित मनोसामाजिक चरों में से शैक्षिक उपलब्धि, 
बुद्धि, सृजनात्मकता, संज्ञानात्मक शैली, उपलब्धि प्रेरणा, आत्म-प्रत्यय, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र 
बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा सामाजिक आर्थिक स्तर चर समष्टि में सामान्य रूप 
से वितरित पाए गए क्‍योंकि इन चरों से सम्बन्धित प्राप्तांकों के वितरण में विषमता नगण्य व 
ककुदता मूल्य प्रसामान्य वक के ककुदता मान के समकक्ष पायी गया। यद्यपि कतिपय चरों के 
मूल्यों में धनात्मक /ऋणात्मक विषमता तथा अल्प ककुदता भी दृष्टिगोचर हुईं है, परन्तु इन 
विषमता तथा ककुदता मानों को नगण्य माना जा सकता है जो सम्भवतः प्रतिदर्श जन्य विचलनों 
के कारण उत्पन्न हो सकती है। क्‍ क्‍ क्‍ 
हा . (84) 

















8.4.2 चयनित कतिपय मनोसामाजिक संज्ञानात्मक--अंसज्ञानात्मक चरों की जाति 
के परिप्रेक्ष्य मे सार्थकता :-- 


प्रस्तुत अध्ययन इस मूल अवधारणा पर आधारित है कि सवर्ण तथा अनुसूचित वर्ग के 
विद्यार्थी वस्तुतः संज्ञानात्मक-अंसज्ञानात्मक मनोसामाजिक चरों में विभेदन लिए हुए हैं। इस 
परिप्रेक्ष्य में अध्ययन में सम्मिलित किए गए मनोसामाजिक चर सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों के विभेदीकरण में किस सीमा तक सार्थक हैं ? इस तथ्य के परिप्रेक्ष्य में सवर्ण तथा 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के निकष एवम्‌ पूर्वकथानात्मक चरों की तुलना की गई तथा 
पाया गया कि सवर्ण जाति के विद्यार्थी शैक्षिक उपलब्धि तथा अध्ययन मे सम्मिलित संज्ञानात्मक 
चरों यथा बुद्धि, सृजनात्मकता एवं उसके विभिन्‍न आयाम, संज्ञानात्मक शैली एवम्‌ उपलब्धि 
प्रेरणा तथा असंज्ञानात्मक चरों यथा - आत्म प्रत्यय, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब 
तुष्टि, शैक्षिक आकांक्षा, सामाजिक आर्थिक स्तर तथा मातृ शिक्षा में अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों से श्रेष्ठ पाए गए। उक्त चरों के सन्दर्भ में दोनों वर्गों के मध्य निहित भिन्‍नता सार्थक 
पायी गयी, जो स्पष्ट संकेत करती है कि सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थी उपर्युक्त चरों 
में सार्थक भिन्‍नता रखते है। मात्र हीनता-अनुभूति, शैक्षिक अभिप्रेरणा, विद्यालय के प्रति 
अभिवृति, क्षेत्रीय पष्ठभूमि एवं पितृ शिक्षा चरों के सन्दर्भ में दोनो समूहों के मध्य अन्तर सार्थक 
नहीं पाया गया। अतः अध्ययन से सम्बन्धित शोध परिकल्पना कि सवर्ण व अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थी विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों के परिप्रेक्ष्य में समान होते हैं अस्वीकार की जाती है। अस्तु 
यह निर्विवाद रूप से कहा जा सकता है कि सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थी 
मनोसामाजिक संज्ञानात्मक चरों में महत्वपूर्ण भिन्‍नता रखते हैं। 


8.4.3 सवर्ण व अनुसचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्व 
कथानात्मक चरों पर परिनियामक चरों के स्वतन्त्र एवम्‌ अन्योन्याश्रित प्रभाव :-- 


वर्तमान शोध अध्ययन के सन्दर्भ में चयनित विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों पर जाति के 
स्वतन्त्र प्रभाव का अध्ययन करने पर पाया गया कि विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि, बुद्धि 
सृजनात्मकता तथा उसके विभिन्‍न आयाम, संज्ञानात्मक शैली, उपलब्:धि प्रेरणा, आत्म प्रत्यय तथा 
उसके विविध आयाम, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र विन्दूु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक आकांक्षा, अध्ययन 
आदतें, सामाजिक आर्थिक स्तर तथा मातृ शिक्षा पर जाति का सांख्यिकीय रूप से सार्थक प्रभाव 
पड़ता है। 


शोध चरों यथा हीनता अनुभूति, शैक्षिक अभिप्रेरणा, विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति, क्षेत्रीय 
पष्ठभूमि, पितृ शिक्षा चरों पर शिक्षा के सन्दर्भ में सांख्यकीय रूप से जाति के आधार पर सार्थक 
भिन्‍नता नहीं पायी गई है। 
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यौन भिन्‍नता के सन्दर्भ में प्राप्त परिणाम स्पष्ट करते हैं कि विद्यार्थियों की बुद्धि, 
सृजनात्मकता तथा उसके विभिन्‍न आयाम उपलब्धि प्रेरणा, आत्मविश्वास, हीनता अनुभूति, 
पलायनवादिता, संवेगात्मक अस्थिरता, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र, बिलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा, 
विद्यालय के प्रति अभिवृति, सामाजिक आर्थिक स्तर, क्षेत्रीय पृष्ठभूमि तथा मातृ शिक्षा चर यौन 
भिन्‍नता से सार्थक रूप से प्रभावित होते हैं अर्थात्‌ उक्त चरों के सन्दर्भ में छात्र तथा छात्राओं में 
पर्याप्त अन्तर होता है: जबकि शैक्षिक उपलब्धि, संज्ञानात्मक शैली, आत्म प्रत्यय, शैक्षिक आकांक्षा, 
अध्ययन आदतें तथा पितृ शिक्षा पर यौन भिन्‍नता का सार्थक प्रभाव नहीं पड़ता हैं। 


जहाँ तक अन्य पूर्व कथानात्मक मनोसामाजिक चरों का प्रश्न है बुद्धि, सृजनात्मकता 
तथा उसके विभिन्‍न आयाम यथा भाषा नम्यता, संज्ञानात्मक शैली, आत्म प्रत्यय, सामाजिक 
प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक आर्थिक स्तर आदि सभी चर 
विद्यार्थियों की जाति एवम्‌ उनकी शिक्षित पीढ़ी के अन्योन्याश्रित प्रभावों से प्रभावित है। 


चयनित मनोसामाजिक चरों पर जाति एवम्‌ यौन भेद के अन्योन्यश्रित प्रभावों के सन्दर्भ 
में अध्ययन करने पर पाया गया कि विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि, संज्ञानात्मक शैली, शैक्षिक 
अभिष्रेरणा, क्षेत्रीय पष्ठभूमि तथा पितृ शिक्षा चर विद्यार्थियों की जाति एवम्‌ उनके यौन भेद के 
संयुक्त प्रभाव से मुक्त हैं। शेष चर यथा बुद्धि, सृजनात्मकता, उपलब्धि प्रेरणा, आत्म प्रत्यय तथा 
उसके विविध आयाम, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र विन्दु, विलम्ब तुष्टि, सामाजिक आर्थिक स्तर 
तथा मातृ शिक्षा चर संयुक्त प्रभाव से प्रभावित है। 


8.4.4 सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ विभिन्न 
मनोसामाजिक चरों में सहसम्बन्ध :- 


वर्तमान शोध अध्ययन के सन्दर्भ में लिए गए विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों से सवर्ण जाति 
के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के सहसम्बन्ध का अध्ययन करने पर पाया गया कि चयनित 
समस्त चरों का शैक्षिक उपलब्धि के साथ सहसम्बन्ध मान औसत से निम्न ही प्राप्त हुआ है 
जिसके आधार पर यह अवधारणा कि चयनित चरों में परस्पर शून्य सह सम्बन्ध होना चाहिए, 
स्वीकृति हो रही है। सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि कमशः बुद्धि, पितृ शिक्षा, 
सामाजिक आर्थिक स्तर, मातृ शिक्षा, भाषा नम्यता, सृजनात्मकता तथा भाषा प्रवाह योग्यता से 
उच्च धनात्मक रूप से सहसम्बन्धित है। इसके अतिरिक्त शैक्षिक आकांक्षा, शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा 
उपलब्धि प्रेरणा के साथ भी धनात्मक सार्थक सम्बन्ध पाया गया] सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ सामाजिक-प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु के मध्य ऋणात्मक सार्थक सहसम्बन्ध 
पाया गया अर्थात्‌ आन्तिरिक सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र विन्दु वाले विद्यार्थी उच्च उपलब्धिकर्ता 
पाए गए। शेष मनोसामाजिक चरों यथा - भाषा मौलिकता, संज्ञानात्मक शैली, आत्म प्रत्यय, 
आत्मविश्वास, हीनता अनुभूति, पलायनवादिता, संवेगात्मक अस्थिरता, आकोक्षा व उपलब्धि, विलम्ब 
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तुष्टि, अध्ययन आदतें, विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति, परिवेश तथा यौन भिन्‍नता के साथ सवर्ण 
जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के साथ सह सम्बन्ध की मात्रा नगण्य प्राप्त हुई अर्थात्‌ 
उक्त चर शैक्षिक उपलब्धि को अल्प मात्रा में ही प्रभावित करने की क्षमता रखते हैं 


8..5 अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ विभिन्न 
मनोसामाजिक चरों में सहसम्बन्ध :- 


अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के सन्दर्भ में चयनित चरों का अध्ययन स्पष्ट करता है कि 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि कमशः बुद्धि, सामाजिक आर्थिक स्तर, पितृ शिक्षा, शिक्षित पीढी,, 
भाषा नम्यता, भाषा प्रवाहता, मातृ शिक्षा, अध्ययन आदतें तथा सृजनात्मकता से उच्च धनात्मक 
रूप से सहसम्बन्धित है; जबकि उपलब्धि प्रेरणा, पलायनवादी प्रवृत्ति तथा विलम्ब तुष्टि 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियो की शैक्षिक उपलब्धि के 0.05 स्तर पर सार्थक धनात्मक रूप से 
सहसम्बन्धित पायी गयी। शेष मनोसामाजिक चरों यथा - भाषा मौलिकता, संज्ञानात्मक शैली, 
आत्म प्रत्यय, आत्मविश्वास, हीनता अनुभूति, संवेगात्मक अस्थिरता, आकोक्षा व उपलब्धि, 
सामाजिक-प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, शैक्षिक अभिप्रेरणा, शैक्षिक आकांक्षा, विद्यालय के प्रति 
अभिवृत्ति, परिवेश तथा यौन भिन्‍नता के साथ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि असहसम्बन्धित /अप्रभावित पायी गयी। 


8.4.6 सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ 
विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों के मध्य सहसम्बन्ध का तुलनात्मक अध्ययन :- 


सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवम्‌ चयनित 
मनोसामाजिक चरों के मध्य सहसम्बन्ध का तुलनात्मक अध्ययन स्पष्ट करता है कि दोनों वर्गों के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि से संबंधित मनोसामाजिक चरों एवम्‌ निहित सहसंबंध की सीमा में 
पर्याप्त वैषम्य है। सवर्ण जाति एवं अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि का प्रथम 
प्रमुख निर्धारक कारक बुद्धि है। सवर्ण तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि, 
बुद्धि, पितृ शिक्षा, अध्ययन आदतें, सामाजिक-आर्थिक स्तर, मातृ शिक्षा, भाषा नम्यता, 
सृजनात्मकता, भाषा प्रवाह योग्यता तथा शिक्षित पीढ़ी से समान रूप से प्रभावित तथा सहसंबंधित 
पायी गयी परंतु सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि से संबंधित कुछ कारक अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि से संबंधित नहीं थे यथा-सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र 
बिन्दु, शैक्षिक अभिप्रेरणा, शैक्षिक आकांक्षा | इसी प्रकार पलायनवादी प्रवृत्ति तथा विलम्ब तुष्टि चर 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के साथ तो धनात्मक रूप से सहसंबंधित पाए 
गए परंतु उक्त चरों का सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के साथ सहसंबंध प्राप्त 
नहीं हुआ। जबकि कतिपय चर ऐसे भी थे जो सवर्ण तथा अनुसूचित दोनों ही जाति के विद्यार्थियों 
की शैक्षिक उपलब्धि के साथ सार्थक रूप से सहसंबंधित नहीं थे यथा-भाषा मौलिकता, 
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संज्ञानात्मक शैली, आत्म-प्रत्यय, आत्मविश्वास, हीनता अनुभूति, संवेगात्मक अस्थिरता, आकांक्षा व 
उपलब्धि, विद्यालय के प्रति अभिवृत्ति, परिवेश तथा यौन- भिन्‍नता। ये ही चर दोनों वर्गों के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के साथ या तो सहसंबंधित नहीं थे अथवा सहसंबंध मात्रात्मक रूप 
में 0.05 स्तर पर भी असार्थक था। इस प्रकार वर्तमान अध्ययन से संबंधित परिकल्पना कि सवर्ण 
व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि व चयनित कतिपय मनोसामाजिक चरों में 
सार्थक धनात्मक सहसंबंध होता है, आंशिक रूप से स्वीकार की जाती है। 


8.4.7 सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले 
परिभाषित संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की योगदानात्मक भूमिका : 
सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में बुद्धि, अध्ययन आदतें, 

शैक्षिक आकांक्षा, सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा विलम्ब तुष्टि चरों का धनात्मक व सार्थक 

योगदान है। सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में 32% भूमिका उक्त 
कारकों की है। सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अन्य कारकों का 
यथा-सृजनात्मकता 4% हवन] .,0396), उपलब्धि प्रेरणा .5% (750 .049), सामाजिक प्रतिकिया 

केन्द्र बिन्दु 5% (0२“-0.05), शैक्षिक अभिप्रेरणा .5% (:+0.0] 52), पितृ शिक्षा 43% 

(“-0.332), मातृ शिक्षा 4% (/50.0428) तथा शिक्षित पीढ़ी 3% (/ -0.0328) का योगदान 

पाया गया। शेष समस्त कारक यथा-संज्ञानात्मक शैली, आत्म प्रत्यय तथा उसके आयाम 

विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि पर प्रभाव नहीं डालते है। अतः परिकल्पना कि सवर्ण जाति के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में मनोसामाजिक चरों की सार्थक योगदानात्मक 
भूमिका होती है स्वीकार की जाती है। 

8.4.8 अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले 

परिभाषित संज्ञानात्मक तथा असंज्ञानात्मक कारकों की योगदानात्मक भूमिका : 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले परिभाषित 
मनो सामाजिक कारकों की योगदानात्मक भूमिका के अध्ययनोपरांत पाया गया कि इस वर्ग के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अध्ययन आदतें, बुद्धि, पलायनवादिता, 
सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा पलायनवादिता का धनात्मक सार्थक योगदान है। अनुसूचित जाति 

के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में उक्त चरों की भूमिका 7% (0 .727) 

पायी गयी। शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अन्य चरों की भूमिका यथा - पितृ शिक्षा 4% 

2 ह पीढ़ी थे थे 

(: >0.04]2), शिक्षित पीढ़ी 4% (7 50.042), भाषा नम्यता 3.7% (7 50.0372), भाषा प्रवाह 

योग्यता 3% (7 50.0339), मातृ शिक्षा 3 % (6 50.0334), सृजनात्मकता 3% (6 0.0323) 

उपलब्धि प्रेरणा 2.7% (7 50.0.0276) तथा विलम्ब तुष्टि ।.8 % (7 +(0,0.080) पायी गयी। शेष 
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चरों यथा संज्ञानात्मक शैली, आत्म प्रत्यय, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, कार्य प्रयत्नशीलता 
तथा शैक्षिक अभिप्रेरणा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि पर सार्थक प्रभाव 
नहीं डालते। इस प्रकार वर्तमान अध्ययन से संबंधित परिकल्पना अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों 
की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में मनोसामाजिक चरों की सार्थक योगदानात्मक भूमिका होती 
है, आंशिक रूप से स्वीकार की जाती है, क्योंकि चयनित कारकों यथा-बुद्धि, पितृ शिक्षा, 
पलायनवादिता, अध्ययन आदतें तथा सामाजिक-आर्थिक स्तर ही विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 
को सकारात्मक रूप से निर्धारित करते हैं । 


8.4.9 सवर्ण एवम्‌ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
प्रभावित करने वाले परिभाषित मनोसामाजिक कारकों की योगदानात्मक 
भूमिका का तुलनात्मक अध्ययन :- 


सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करने वाले 
विभिन्‍न मनोसामाजिक कारकों के बीटा मूल्यों के मान का अध्ययन करने से विदित होता है कि 
सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को निर्धारित करने में चयनित मनोसामाजिक 
चरों का संयुक्त योगदान 32% (२₹-0.3563) है जबकि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि को निर्धारित करने में चयनित चरों का संयुक्त योगदान मात्र |7% 
(२“-0.]7277) है जो स्पष्टतः इंगित करता है कि प्रस्तुत शोध अध्ययन के अंतर्गत अध्ययित 
मनोसामाजिक चर सवर्ण जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वक्थन के लिए तो 
एक सीमा तक उपयुक्त है, परंतु अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के 
पूर्वकथन के लिए उपयुक्त प्रतीत नहीं होते हैं। इसका तात्पर्य है कि दानों ही वर्ग के विद्यार्थियों 
की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित तथा सुनिश्चित करने वाले मनोसामाजिक कारक अन्य भी हैं 
जिनकी गन्वेषणा करने की पुनः: आवश्यकता है। 


चयनित मनोसामाजिक कारकों के स्वतंत्र योगदान के अध्ययनोपरांत स्पष्ट होता है कि 
दोनों ही जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के विषय में पूर्वकथन में अध्ययन आदतें 
कारक सर्वोत्तम पूर्वकथनात्मक चर है। परंतु अनुसूचित जाति की तुलना में सवर्ण जाति के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अध्ययन आदतें का योगदान सर्वाधिक (2%) है 
जो अन्य कारकों की तुलना में सबसे अधिक है। इसी प्रकार दोनों ही वर्गों के विद्यार्थियों की 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में द्वितीय महत्वपूर्ण कारक बुद्धि है जो सवर्ण जाति तथा 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में कमशः 0% तथा 5% का 
योगदान प्रदान करता है। परंतु शैक्षिक आकांक्षा तथा विलम्ब तुष्टि अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सार्थक भूमिका का निर्वाह नहीं करते; जबकि 
सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथन में उक्त कारकों का योगदान 
कमशः % तथा 2% है। इसके विपरीत पलायनवादी प्रवृत्ति अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की 
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शैक्षिक उपलब्धि को .5% प्रभावित करती है। सामाजिक-आर्थिक स्तर का दोनों ही जाति वर्ग 
के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में सार्थक योगदान सवर्ण जाति के विद्यार्थियों के 
संदर्भ में 2% तथा अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के संदर्भ में 3% पाया गया । 

उपरोक्त विवेचना के आधार पर निष्कर्ष स्वरूप कहा जा सकता है कि वर्तमान 
शोघ-अध्ययन के अंतर्गत चयनित विविध परिभाषित मनोसामाजिक कारकों के संज्ञानात्मक चरों 
में से मात्र एक चर बुद्धि मनोवैज्ञानिक चरों में से मात्र तीन चर यथा- शैक्षिक आकांक्षा, 
पलायनवादी प्रवृत्ति, विलम्ब तुष्टि तथा सामाजिक चरों में से सामाजिक-आर्थिक स्तर तथा 
अध्ययन आदतें कारक ही सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
सार्थक रूप से प्रभावित करते हैं अर्थात्‌ शैक्षिक उपलब्धि के प्रमुख निर्धारण में उक्त कारकों का 
महत्वपूर्ण योगदान है। यदि संज्ञानात्मक एवम्‌ असंज्ञानात्मक चरों की सापेक्ष भूमिका का 
अध्ययन किया जाए तो ज्ञात होता है कि संज्ञानात्मक चरों में से मात्र एक ही चर बुद्धि का 
शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण योगदान है; जबकि शेष अन्य सभी चर अरसंज्ञानात्मक 
(707-00 8979०) है। स्पष्ट है कि शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण के संदर्भ में, अध्ययन में 
सम्मिलित गए विभिन्‍न मनोसामाजिक चरों में से अंज्ञानात्मक चरों की महती भूमिका है। पुनः 
संज्ञानात्मक चरों में से बुद्धि का योगदान शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में अधिक है। सवर्ण 
जाति वर्ग बुद्धि में तुलनात्मक रूप से अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों से उच्च पाया गया। 
अनुसूचित वर्ग बुद्धि में अपेक्षाकृत सवर्ण जाति से निम्न पाया गया। इनमें पलायनवादी प्रवृत्ति 
उत्पन्न हो जाती है, वे कार्य के प्रति रूचि भी प्रदर्शित नहीं कर पाते जिसके परिणामस्वरूप 
इनकी शैक्षिक उपलब्धि अपेक्षाकृत निम्न है। इसके अतिरिक्त अनुसूचित वर्ग के विद्यार्थियों का 
सामाजिक-आर्थिक स्तर निम्न होने के कारण भी इनकी शैक्षिक उपलब्धि प्रभावित हो रही है। 
परिवेश तथा यौन-भिनन्‍नता के साथ अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि 
असहसम्बन्धित / अप्रभावित पायी गयी। 


इस प्रकार वर्तमान शोध अध्ययन से संबंधित परिकल्पना कि “सवर्ण तथा अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में मनोसामाजिक चरों की सार्थक 
योगदानात्मक भूमिका समान होती है, को स्वीकार किया जाता है। 


8.4.0 शैक्षिक उपलब्धि के पूर्वकथनात्मक चरों के विश्लेषण के लिये 
संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान :- 

सवर्ण जाति समूह एवं अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवं सार्थक 

पूर्व कथनात्मक चरों के दृष्टिगोचित कारणीय सम्बन्धों ((४७४७| 7०|४४0॥979) को पथ-आरेख 
7.6.4 एवं 7.6.2 (पृष्ठ संख्या 78 एवं 82)में दर्शाया गया है । क्‍ 

पथ आरेख 7.6. से स्पष्ट है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की विलम्व तुष्टि उनकी 

शैक्षिक उपलब्धि को प्रत्यक्ष रूप से प्रभावित करती है। सवर्ण जाति के विद्यार्थियों का 
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सामाजिक-आर्थिक स्तर उनकी शैक्षिक उपलब्धि को प्रत्यक्ष रूप से प्रभावित करता है। 
सामाजिक-आर्थिक स्तर को निर्धारित करने वाले सहायक घटक पितृ-शिक्षा, मातृ शिक्षा एवं क्षेत्रीय 
पृष्ठभूमि हैं। स्पष्ट है कि पितृशिक्षा, मातृशिक्षा और क्षेत्रीय पृष्ठभूमि तीनों संयुक्त रूप से सवर्ण जाति 
के विद्यार्थी के सामाजिक-आर्थिक स्तर को प्रभावित करते हैं। अतः सवर्ण जाति के जिन विद्यार्थियों 
के माता-पिता शिक्षित हैं और शहरी क्षेत्रीय पृष्ठभूमि वाले हैं उनका सामाजिक-आर्थिक स्तर उच्च 
है जिसके कारण उनकी शैक्षिक उपलब्धि भी उच्च है। 


अध्ययन सम्बन्धी आदतों का सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में 
महत्वपूर्ण योगदान है (? 5 .205)। अध्ययन सम्बन्धी आदतों को मातृशिक्षा, विद्यालय के प्रति 
अभिवृत्ति, शैक्षिक अभिप्रेरणा, सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु एवं सृजनात्मकता प्रभावित करते हैं। 
सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की सृजनात्मकता के सहायक घटक पितृशिक्षा (? 5 .38]), 
सामाजिक प्रतिक्रिया केन्द्र बिन्दु (? 5 .03) और बुद्धि (? 5 .4) है। इन सहायक घटकों 
की सहायता से सृजनात्मकता शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करती है (? 5 .33)। पथ आरेख 
से यह भी स्पष्ट है कि सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की बुद्धि प्रत्यक्ष रूप से उनकी शैक्षिक 
उपलब्;धि को प्रभावित करती है (? 5 .236)। 


अनुसूचित जाति समूह (४ > 324) के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि एवं सार्थक 
पूर्वकफथनात्मक संज्ञानात्मक एवं असंज्ञानात्मक चरों के दृष्टिगोचित कारणीय सम्बन्धों को 
संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान के माध्यम से पथ आरेख 7.6.2 में दर्शाया गया है। पथ आरेख 
7.6.2 से स्पष्ट है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की अध्ययन सम्बन्धी आदतें उनकी शैक्षिक 
उपलब्धि को प्रत्यक्ष रूप से प्रभावित करती है (? 5 .23)। अनुसूचित जाति के जिन विद्यार्थियों 
की अध्ययन आदतें उत्तम हैं उनकी शैक्षिक उपलब्धि उच्च है। 

अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि के नि्धरिण में बुद्धि का भी 
महत्वपूर्ण योगदान है (25 .2)। बुद्धि, अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को 
प्रत्यक्ष एवं अप्रत्यक्ष दोनो प्रकार से प्रभावित करती है। बुद्धि के द्वारा ही विद्यार्थियों की अध्ययन 
सम्बन्धी आदतें (?  .23) एवं सृजनात्मकता (? 5 .42) का निर्धारण होता है जो शैक्षिक 
उपलब्धि के निर्धारण में महत्वपूर्ण भूमिका का निर्वहन करते हैं। थ आरेख द्वारा यह भी दृष्टव्य 
है कि सृजनात्मकता के सहायक घटक बुद्धि (7 5 .42), शिक्षित पीढ़ी (? 5 .8) एवं 
सामाजिक-आर्थिक स्तर (? 5 .26) है उक्त सहायक घटकों की सहायता से सृजनात्मकता 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करती हैं (?> .38) | 

अनुसूचित जाति समूह के विद्यार्थियों के संरचनात्मक समीकरण प्रतिमान अर्थात्‌ पथ 
आरेख 7.6.2 से स्पष्ट है कि इस जाति समूह के विद्यार्थियों की शिक्षित पीढ़ी, क्षेत्रीय पृष्ठभूमि, 


मातृशिक्षा, पितृशिक्षा संयुक्त रूप से उनके सामाजिक आर्थिक स्तर को निर्धारित करते हैं। 








(9) | 














इन निर्धारक/सहायक घटकों की सहायता से सामाजिक-आर्थिक स्तर शैक्षिक उपलब्धि को 
प्रभावित करता है। स्पष्ट है कि प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी, शहरी क्षेत्रीय पृष्ठभूमि एवं शिक्षित 
माता-पिता वाले अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों का सामाजिक-आर्थिक स्तर तुलनात्मक रूप से 
श्रेष्ठ है जो उनकी शैक्षिक उपलब्धि को उच्च बनाता है। 

पथ आरेखानुसार अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की उपलब्धि प्रेरणा अपने सहायक 
घटकों मातृशिक्षा (? 5 .92), पितृशिक्षा (? 5 .24) एवं आत्म प्रत्यय (? 5 .62) की सहायता 
से शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करती है (? 5 .22) । अनुसूचित जाति के विद्यार्थी जिनमें 
पलायनवादिता की निम्न प्रवृत्ति पाई जाती है उनकी शैक्षिक उपलब्धि अपेक्षाकृत उच्च होती है। 

पथ-विश्लेषण के आधार पर प्राप्त पथ-आरेख में दर्शाये गये प्रत्यक्ष एवं अप्रत्यक्ष पथ 
तथा पथ गुणांकों के आधार पर संरचनात्मक समीकरणों की रचना की गई जिसे तालिका संख्या 


7.6.4.4 एवं 7.6.2.4 (पृष्ठ संख्या 480 एवं 484) में दर्शाया गया है। 
8.2 निष्कर्ष एवम्‌ विवेचन :- 


शिक्षा के उच्चतर माध्यमिक स्तर पर विद्यार्थियों की जाति व यौन-भिन्‍नता उनकी 
शैक्षिक उपलब्धि, बुद्धि, पलायनवादिता, शैक्षिक आकांक्षा, सामाजिक-आर्थिक स्तर को सार्थक 
रूप से प्रभावित करती है अर्थात्‌ प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी तथा सवर्ण जाति के विद्यार्थी, प्रथम 
शिक्षित पीढ़ी व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की तुलना में उच्च शैक्षिक उपलब्धिकर्ता, 
बुद्धिमान, उच्च शैक्षिक आकांक्षा से युक्त एवं उच्च सामाजिक-आर्थिक स्तर वाले पाए गए। 


प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी व सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की तुलना में प्रथम शिक्षित पीढ़ी 
व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि तथा बौद्धिक योग्यता निम्न होने के 
कारण उक्त विद्यार्थियों के परिवारों में शिक्षा का अनुकूल वातावरण उपलब्ध न हो पाना, हो 
सकता है। ऐसे परिवारों में विद्यार्थियों को न तो अध्ययन हेतु प्रोत्साहित किया जाता है और न 
ही अभिभावकों अथवा परिजनों से अध्ययन कार्य में किसी प्रकार की सहायता सम्भवत: प्राप्त 
नहीं हो पाती है। यही नहीं विद्यार्थी स्वयं को शैक्षिक मार्गदर्शन से भी वंचित पाते हैं, फलत: 
बालक अध्ययन में रूचि होते हुए भी परीक्षा में उच्च प्राप्ताकों की प्राप्ति में असमर्थ रहते हैं। 
इसी प्रकार प्रथम शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों को विद्यालयी जीवन, मूल्यों तथा आवश्यकताओं के 
संबंध में ज्ञान नहीं होता। वे न तो इस तथ्य से अवगत होते हैं कि विद्यालय में उनसे किस 
प्रकार के व्यवहार की अपेक्षा की जाएगी तथा शिक्षक द्वारा किस प्रकार के मूल्यों एवम्‌ 
अभिवृत्तियों को स्वीकृति प्रदान की जाएगी, न ही ये जानते हैं कि विद्यालय में मित्रों में तथा 
समाज में कौन से नियम उनको मानने होंगे? क्‍ 

.... माता-पिता तथा अभिभावक, बालक के विद्यालयीन कार्यों में कितनी रूचि लेते हैं, उसे 

कितना प्रोत्साहित करते है? घर का शैक्षिक तथा बौद्धिक वातावरण किस प्रकार का है? उ 
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समस्त कारक बालक के शैक्षिक निष्पादन में महत्वपूर्ण भूमिका का निर्वाह करते है। साथ-साथ 
माता-पिता के मूल्य, उनकी अपने तथा बच्चों के लिए आकांक्षाएं तथा अभिलाषाएं भी घर के 
बौद्धिक वातावरण को निर्धारित करती हैं। अधिकांशतः शिक्षित, उच्च एवम्‌ मध्यमवर्गीय परिवारों 
के अभिभावक अपने बच्चों को विद्यालयी कार्य सम्पादित करने हेतु प्रोत्साहित करते हैं क्योंकि वे 
शिक्षा के महत्व को समझते हैं। वे जानते हैं कि बालक के उज्जवल भविष्य के लिए यह 
आवश्यक भी है और यदि बालक असफल रहता है तो न केवल बालक के वरन स्वयं उनके 
सामाजिक स्तर को भी क्षति होगी, जिसके कारण वे बालकों में अध्ययन के प्रति सकारात्मक 
दृष्टिकोण निर्मित करते हैं जिससे बच्चे उच्च शैक्षिक निष्पादन प्राप्ति हेतु अग्रसारित होते हैं। 


सवर्ण जाति की तुलना में अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों की शैक्षिक उपलब्धि, 
बौद्धिक स्तर तथा सृजनशीलता निम्न होने का संभावित कारण उनके घर का प्रतिकूल शैक्षिक 
वातावरण हो सकता है | 


अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों को घर पर अध्ययन हेतु न तो उचित वातावरण मिल 
पाता है और न ही उनके माता पिता शिक्षित होते हैं। फलत: धनाभाव तथा परिवार के सदस्यों 
का दीर्घकाल तक शिक्षा से वंचित रहने के कारण भी उनको आवश्यक शैक्षिक सुविधायें भी 
प्राप्त नहीं हो पातीं हैं। इसके अतिरिक्त प्रायः अनुसूचित वर्ग में विद्यार्थियों को परिवार के 
भरण-पोषण हेतु व्यवसाय स्वयं भी करनी पड़ती है जिसके कारण वे अपनी पढ़ाई पर 
एकाग्रचित्त नहीं हो पाते है। परिणामतः उक्त कारणों का शैक्षिक उपलब्धि पर प्रतिकूल प्रभाव 
पड़ता है। सम्भवतः: सरकारी तथा व्यक्तिगत संस्थाओं द्वारा प्रदत्त सुविधाएं विशेष रूप से 
आरक्षण की सुविधा के कारण भी वे अध्ययन में ध्यान केन्द्रित नहीं करते हैं मात्र प्राप्त सुविधओं 
का उपभोग करने में ध्यान केन्द्रित करते हैं । 


अनुसूचित वर्ग के प्रथम शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों को न केवल सीमित अनुभव ही 
प्राप्त होते हैं वरन्‌ आनुवंशिक रूप से उनको परिष्कृत बौद्धिक सम्पदा प्राप्त नहीं होती। जिससे 
उनका शब्द-भण्डार अल्प होने के साथ-साथ संकल्पनाएं भी अल्पविकसित होती हैं। दूसरे 
शब्दों में वे परिवार जो प्रायः परिष्कृत भाषा का प्रयोग करते हैं माता पिता बच्चों के कार्य में 
रूचि लेते हैं, सहयोग प्रदान करते हैं प्रोत्साहित करते हैं और पुरस्कार प्रदान करते हैं। ऐसे 
परिवारों में बच्चों को पुस्तक-पुस्तिकाएं, शोध-पत्रिकाएं, बाल चित्रकथाएं आदि प्रदान किए जाते 
हैं। स्वयं की सांस्कृतिक रूचियों के कारण शिक्षित माता-पिता शिक्षा जगत की तथा 
समसामयिक घटनाओं पर बच्चों की उपस्थिति में आपस में चर्चा करते हैं, विचार विमर्श करते 
हैं, रोचक कहानियां एवम्‌ साहित्य बच्चों को पढ़कर सुनाते हैं। उन्हें संग्रहालय, कला-वीथियाँ 
चिड़ियाघर, अजायबघर, मेले, प्रदर्शनियों, उद्यान-उपवन में भ्रमण हेतु ले जाते हैं तथा विभिन्‍न 
अनुभव प्रदान करते हैं। ऐसे माता पिता बच्चों के शैक्षिक निष्पादन के प्रति पूर्ण सचेत रहते हैं 
इससे बच्चों को बौद्धिक विकास के लिए उद्दीपन युक्त वातावरण मिलता है, उनकी बौद्धिव 
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आवश्यकताओं की पूर्ति होती है जिससे उनका बौद्धिक विकास उचित रूप से होता है। फलत:ः 
ऐसे परिवारों के बालक, चाहे वे सवर्ण जाति के हों अथवा अनुसूचित जाति के शैक्षिक उपलब्धि 
में श्रेष्ठता प्रदर्शित करने में प्रायः अग्रणी रहते है। 

अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों का बौद्धिक स्तर निम्न होने के सम्भावित कारण आइजिंक 
(4974) ने हीन वातावरण तथा जेनसन (969) ने हीन जीन्स को बताया। इस प्रकार निष्कर्ष 
स्वरूप कहा जा सकता है कि मानवीय बौद्धिक एवम्‌ कौशल के विकास में मुख्यतः 
सामाजिक-आर्थिक स्तर के अतिरिक्त वंशानुकम व वातावरण कारकों की प्रमुख भूमिका रहती है। 


प्रथमोत्तर एवम्‌ सवर्ण जाति के विद्यार्थियों की तुलना में कमशः प्रथम शिक्षित पीढ़ी एवम्‌ 
अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों का क्षेत्रीय परतंत्रता, निम्न उपलब्धि प्रेरित, नकारात्मक आत्म-प्रत्यय, 
बाह्य सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु तथा तत्कालिक तुष्टि प्राप्तकर्ता तथा निम्न शैक्षिक अभिप्रेरणा 


से युक्त होने का सम्भावित कारण ऐसे विद्यार्थियों का अध्ययन तथा विद्यालय की अन्य कियाकलापों 
को सम्पूर्ण करने में दूसरों पर आश्रित रहना है। ये विद्यार्थी सामाजिक मान्यताओं, रीति रिवाजों 
तथा परम्पराओं में अत्याधिक विश्वास करते हैं वातावरण से शीघ्र प्रभवित हो जाते हैं तथा स्वतत्र 
रूप से कार्य करने, निर्णय लेने में असमर्थ रहते हैं। अनुसूचित जाति तथा शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थी 
भाग्य तथा संयोग में विश्वास रखते हैं साथ ही दोनों ही जाति वर्गों की सामान्यीकृत प्रत्याशाओं में 
जो सार्थक अंतर परिलक्षित होता है उसका सम्भावित कारण सांस्कृतिक एवम्‌ सामाजिक संरचना 
हो सकती है। सवर्ण जाति के माता-पिता अपने बच्चों के लालन पालन पर अधिक समय तथा 
ऊर्जा व्यय करते हैं। ऐसे वातावरण में बच्चों का व्यवहार, उनके माता-पिता व समाज द्वारा मान्य 
एवम्‌ पुरस्कार योग्य होता है। इस प्रकार सवर्ण वर्ग तथा प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों द्वारा 
प्रदर्शित व्यवहार उनके माता पिता एवम्‌ समाज द्वारा मिली स्वीकृति एवम्‌ पुरस्कार, बालकों के 
सम्प्रत्यय निर्माण में परिवर्तन लाने हेतु पुनर्बलन का कार्य करते हैं। 


इसके विपरीत अनुसूचित जाति के बच्चों को, सामाजिक रूप से वंचित बालकों के रूप 
में निरीक्षित किया जाता है जिसके कारण इस वर्ग के विद्यार्थी, माता-पिता एवम्‌ समाज से 
अति न्यून पुनर्बलन प्राप्त करते हैं। इसके अतिरिक्त वे वातावरण की परिस्थतियों को अपने 
प्रयास कौशल तथा योग्यता के द्वारा प्रहस्तन (रक्षां)पांधा0॥) में स्वयं को अयोग्य पाते हैं 
तथा अपनी निम्न उपलब्धि के लिए बाह्य परिस्थितियों, संयोजिक कारकों तथा भाग्य को ही 
उत्तरदायी मानते हैं जबकि सवर्ण व प्रथमोत्तर पीढ़ी के विद्यार्थी स्वयं की योग्यता, कौशल व 
निरंतर प्रयास में विश्वास करते है। 
... यौन-भिन्नता के आधार पर अध्ययन से स्पष्ट होता है कि छात्राएं, छात्रों की तुलना में 
निम्न शैक्षिक उपलब्धिकर्ता, निम्न बौद्धिक योग्यता वाली परंतु अधिक सृजनशील होती है। छात्रों 
_ का अधिक बुद्धिमान होने का कारण सम्भवतः उनका सामाजिक रूप से अधिक सचेतन होना. 
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तथा परिवार द्वारा प्रदान की जाने वाली आर्थिक, सामाजिक, शैक्षिक स्वतंत्रता है। छात्राएं 
गृहकार्या को करने के कारण बाह्य अनुभवों से वंचित रह जाती है जिससे वे बौद्धिक रूप से 
छात्रों की तुलना में कुछ निम्न होती है। छात्राओं को अधिक सृजनशील होने का कारण उनके 
द्वारा घर में व्यतीत किया जाने वाला समय हो सकता है जो उन्हें उत्कृष्ट साहित्य पढ़ने तथा 
सृजनात्मक कार्य करने की प्रेरणा देता है जबकि छात्र अपना समय इधर उधर भ्रमण में व्यतीत 
कर देते हैं जिससे वे अपनी सृजनशीलता को विकसित नहीं कर पाते। 


छात्रों की तुलना में छात्राएं उपलब्धि प्रेरणा में निम्न, आन्तरिक सामाजिक प्रतिकिया 
कन्द्र बिन्दु वाली, विलम्ब तुष्टि से ओत-प्रोत तथा उच्च सामाजिक-आर्थिक स्तर से संबंधित 
पायी गयी। वर्तमान समाज में शिक्षा के विस्तार के बाद भी छात्रों को किसी भी क्षेत्र में उपलब्धि 
के लिए बाल्यावस्था से ही प्रोत्साहित किया जाता है जबकि छात्राओं को गृहकायों में अपना 
समय व्यत्तीत करने को प्रेरित किया जाता है जिससे उनके स्वभाव में नकारात्मक प्रेरणा 
विकसित होती चली जाती है यही कारण है कि वे उपलब्धि प्रेरणा में छात्रों से निम्न होती है। 
छात्राओं का उच्च विलम्ब तृष्टिकर्ता तथा आन्तरिक सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु होने का 
सम्भावित कारण स्वयं के प्रति विश्वास तथा अपनी क्षमता से परिचित होना है जबकि छात्र 
अधिक आत्मविश्वासी (07 ९००0774थ7) होने के कारण किसी क्षेत्र में उपलब्धि में असफल 
रहते हैं तो बाह्य कारकों को उत्तरदायी ठहरा देते है। यही नहीं वे अपने प्रयासों के लिये 


परिणाम की प्रतीक्षा अधीरता के साथ करते है। शेष समस्त चरों में यौन-भिन्‍नता के आधार पर 
सार्थक वैषम्यता परिलक्षित नहीं होती । 


8.3 अध्ययन का शैक्षिक महत्व :-- 


प्रस्तुत शोध से प्राप्त परिणाम सवर्ण व अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों के शैक्षिक 
विकास में विशेष रूप से सामाजिक व शैक्षिक नीति के संदर्भ में महत्वपूर्ण भूमिका निर्वाह करते 
हैं। अध्ययन के परिणामस्वरूप पाया गया कि बुद्धि, शैक्षिक आकांक्षा तथा सामाजिक-आर्थिक 
स्तर, शैक्षिक उपलब्धि से धनात्मक रूप से संबंधित है अर्थात्‌ निम्न बौद्धिक स्तर, निम्न शैक्षिक 
आकांक्षा से युक्त तथा निम्न सामाजिक-आर्थिक स्तर से संबंधित वाले विद्यार्थी शिक्षा के क्षेत्र में 
उत्कृष्ट श्रेणी की सफलता प्राप्त करने में असमर्थ रहेंगे। प्रस्तुत शोध के अंतर्गत अनुसूचित 
जाति व प्रथम शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थी निम्न बौद्धिक स्तर, क्षेत्रीय परतंत्र संज्ञानात्मक शैली, 
बाह्य सामाजिक-प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, निम्न उपलब्धि प्रेरणा, ऋणात्मक आत्म-प्रयय तथा बाह्य 
सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु वाले पाए गए हैं। उनके बौद्धिक स्तर में एक सीमा तक वृद्धि 
बौद्धिक वातावरण प्रदान करके की जा सकती है क्योंकि आइजिंक (974) के शोध परिणामों 
को ध्यान में रखा जाए तो यह निश्चित रूप से ही स्वीकार किया जा सकता है कि अनुसूचित 
जाति के विद्यार्थियों का बौद्धिक स्तर निम्न होने का संभावित कारण उनको मिलने वाला 


| (95) 











वातावरण (हर्िंण कारशंणगागा0 ही है। प्रथम शिक्षित पीढ़ी के विद्यार्थियों को भी सीमित 


अनुभव प्राप्त होते हैं साथ ही उन्हें परिष्कृत बौद्धिक सम्पदा नहीं मिल पाती है जिससे उनका 
शब्द-भंडार कम होता है। 


इसके लिए आवश्यक है कि बच्चों को ज्ञान सुलभ बाल साहित्य, यथा-पत्रिकाएं, 
कॉमिक्स आदि मिलते रहे तथा माता पिता अपने बच्चों को विभिन्‍न प्रकार के अनुभवों को प्रदान 
कराते रहें। इससे बच्चों को बौद्धिक विकास के लिए उद्दीपन युक्त वातावरण प्राप्त होगा तथा 
बौद्धिक आवश्यकता की पूर्ति होगी, जिससे उनका बौद्धिक विकास उचित प्रकार से होगा। 

अनुसूचित जाति वर्ग के विद्यार्थियों को निर्देशन, परामर्श, प्रशिक्षण आदि के द्वारा क्षेत्रीय 
स्वतंत्रता संज्ञानात्मक शैली, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु में परिवर्तन किया जा सकता है 
क्योंकि पेंक (4969), बिलायेर (4964) आदि के अध्ययन यह स्पष्ट करते हैं कि व्यक्तियों के 
सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु में परिवर्तन एक सीमा तक किया जा सकता है। परंतु इसके 
परिवर्तन में वास्तविक आयु का अधिक प्रभाव पड़ता है। कक्षागत परिस्थितियों में विद्यार्थियों की 
आन्तरिक- सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु को ध्यान केन्द्रित करके तथा वातावरण में स्थिरता 
आदि उत्पन्न करके बढाया जा सकता है। इसके अतिरिक्त वैयक्तिक परामर्श सत्र, 
उपलब्धि-प्रेरणा प्रशिक्षण कार्यकम, साइकोथेरेपी, क्वेसी ग्रुप थेरेपी और इसी प्रकार की अन्य 
प्रविधियों के द्वारा सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु की स्थिति में परिवर्तन (दुआ, 4970; डी 
चार्म, 4972; चान्डलर 4975 आदि) करके उनकी शैक्षिक उपलब्धि में वृद्धि की जा सकती है। 

बालकों के सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु तथा उपलब्धि प्रेरणा के विकास में उनके 
माता पिता के व्यवहार का भी विशेष प्रभाव पड़ता है। कैट्कोब्सकी, केन्डल एवम गुड 
(4967), डेविस एवम्‌ फेरस (4969) स्टीफेंस (4973) ने अपने अध्ययनों के आधार पर पाया 
कि जो माता पिता अपने बालकों के साथ सहानुभूतिपूर्ण, उत्साहवर्धक, स्वीकार्य एवम्‌ प्रत्याशित 
व्यवहार करते हैं उन बालकों का सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु आन्तरिक तथा उपलब्धि 
प्रेरणा उच्च होती है। जो माता पिता अपने बच्चों पर प्रभुत्व रखते हैं, अस्वीकृत तथा 
आलोचनात्मक व्यवहार करते हैं उन बच्चों का सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु बाह्य होता है 
तथा इन बच्चों का आत्म प्रत्यय ऋणात्मक एवम्‌ आत्म आकलन (5७ ७४«८॥) निम्न होता है। 
इससे स्पष्ट होता है कि सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, सामाजिक परिप्रेक्ष्य में बालक के 
लालन पालन पर निर्भर करता है जैसा बालक प्रशिक्षण प्राप्त करता है उसी के अनुरूप ही वह 
व्यवहार करता है। इस आधार पर माता पिता व शिक्षकों से अनुरोध किया जाता है कि वे 
कृपया बच्चों के साथ उपेक्षापूर्ण (87078), अस्वीकृत (06०४०), अवहेलनात्मक (98860), तथा 
नकारात्मक (7०४५7४०) व्यवहार न करें। इसके अतिरिक्त माता-पिता शिक्षक, निर्देशनकर्ता, 
परामर्शकर्ता, प्रशासनकर्ताओं को परामर्श दिया जा सकता है कि वे विद्यालय व परिवार में ऐसा 
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वातावरण बालकों को उपलब्ध कराएं जिससे वे स्वतः ही अपनी संज्ञानात्क शैली, सामाजिक 
प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, उपलब्धि प्रेरणा तथा आत्म प्रत्यय में परिवर्तन कर सकें। 


पुनः अध्ययन के परिणामों से स्पष्ट होता है कि अनुसूचित जाति के विद्यार्थियों की शैक्षिक 
उपलब्धि को प्रभावित करने वाले कतिपय मनोसामाजिक कारकों की स्थिति संतोषजनक नहीं है। 
अतः उनके मनोसामाजिक कारकों में संतोषजनक परिवर्तन करने हेतु तथा उनकी समस्याओं को 
दूर करने हेतु या कम करने हेतु इनके लिए निदानात्मक एवम्‌ उपचारात्मक शिक्षा की व्यवस्था के 
साथ-साथ शैक्षिक, व्यावसायिक और व्यक्तिगत विशिष्ट मार्गदर्शन के कार्यकमों की व्यवस्था की 
जा सकती है तथा अशिक्षित अभिभावकों के साथ सामूहिक निर्देशन की व्यवस्था की जा सकती है 
क्योंकि अग्रवाल (4990) तथा स्टीवेंसन एवम्‌ बाकेर (4987) ने अपने शोघ-परिणामों के 
आधार पर स्पष्ट किया है कि बच्चों की शैक्षिक उपलब्धि के विकास में माता-पिता की सहभागिता 
महत्वपूर्ण धनात्मक भूमिका का निर्वाह करती है। अतः आशिक्षित माता-पिता को निर्देशन तथा 
परामर्श देना आवश्यक है कि बालकों के शैक्षिक विकास के योगदान में उनकी भी महती भूमिका 
है। इसके अतिरिक्त स्वयं शिक्षकों को भी अपनी अभिवृत्ति में (जो कि प्रथम पीढ़ी शिक्षार्थियों तथा 
निम्न जाति के विद्यार्थियों की उपलब्धि के प्रति पूर्वाग्रहों से ग्रसित है) पूर्व सेवाकालीन तथा 
सेवाकालीन प्रशिक्षण के दौरान सुधार की आवश्यकता है क्योंकि विद्यालय में बालकों की उन्नति 
का आधार उसके मित्रों तथा अध्यापकों का उनके प्रति व्यवहार ही होता है। 

अतः शिक्षक का कर्तव्य है कि प्रथम साक्षात्कार के समय प्रत्येक बालक की पृष्ठभूमि के 
विषय में ज्ञान प्राप्त करना चाहिए। विद्यालय के अभिलेख से यह भी ज्ञात करना चाहिए कि 
उसकी कक्षा में प्रथम पीढ़ी शिक्षार्थी कौन-कौन से है। यदि है तो उसे उन विद्यार्थियों की ओर 
विशेष ध्यान देना चाहिए तथा उनके ज्ञान की रिक्‍्तताओं को प्रत्यक्ष अनुभव द्वारा (जो उन्हें 
पहले प्राप्त नहीं हुए थे) दूर करना चाहिए। जहां तक संभव हो बालकों को बातचीत के लिए 
प्रोत्साहित करना चाहिए। शिक्षक द्वारा ऐसा सुनियाजित प्रयास करना चाहिए कि उक्त बालकों 
को भी वे समस्त शैक्षिक और सांस्कृतिक अनुभव प्राप्त हो सके जो शिक्षित परिवारों में बालकों 
को अपने लालन पालन के दौरान घर पर प्राप्त होते हैं। शुद्ध बोलने की श्रेष्ठ आदतें विकसित 
करने के लिए बालकों के शब्द भंडार को बढावा प्रदान करना चाहिए। इसके अतिरिक्त शिक्षिकों 
को विद्यार्थी विशेष के प्रति नकारात्मक अपेक्षा प्रदर्शित करने के स्थान पर उसे उचित वातावरण 
तथा प्रोत्साहन प्रदान करना चाहिए जिससे बालकों में ऋणात्मक भावना की उत्पत्ति न हो। 

प्रस्तुत शोध अध्ययन के निष्कर्ष यह भी स्पष्ट करते हैं सवर्ण जाति वर्ग की तुलना में 

अनुसूचित जाति वर्ग में शिक्षित महिलाओं की संख्या अभी भी कम है। अत: बालिकाओं की 
शिक्षा के उत्थान के निमित्त यह आवश्यक हो जाता है कि उक्त वर्ग के शिक्षित पीढ़ी कम को 
विकसित किया जाए। स्त्री शिक्षा के विकसित होने से ही शिक्षित पीढ़ी कम का उत्तरोत्तर 
विकास संभव होगा तथा भविष्य में अनुसूचित जाति वर्ग, सवर्ण जाति वर्ग के समकक्ष श्रेष्ठता 
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प्रदर्शित करने में सक्षम हो सकेगा। स्पष्ट है कि सरकार तथा समाज को स्त्रियों की शिक्षा 

(५0767 ९6(१९४४०॥) पर विशेष ध्यान देना होगा तभी हमारा देश सभी वर्गों को समान रूप 

से प्रगति के पथ पर अग्रसारित करने में सक्षम होगा। 

वर्तमान में शोध अध्ययन के परिणाम उन शिक्षा शास्त्रियों, प्रशासकों, परामर्शदाताओं, 
शिक्षकों तथा पाठ्यकम निर्माताओं के लिए उपयोगी होंगे जो उच्चतर माध्यमिक विद्यालयों के 
विद्यार्थियों का मार्गदर्शन करते हैं तथा उच्च विद्धतापूर्ण उपलब्धि एवम्‌ अन्य मनोसामाजिक चरों 
की प्राप्ति हेतु विद्यार्थियों को प्रेरित करते हैं साथ ही पाठ्यकम निर्माण तथा संशोधन भी करते है। 

वर्तमान शोध अध्ययन से अनुसूचित जाति के मनोसामाजिक कारकों के संबंध में प्राप्त 
सूचनाएं शिक्षा शास्त्रियों, समाजसुधारकों, निर्देशनकर्ताओं तथा परामर्शदाताओं के लिए भी इस 
रूप में उपयोगी होगी कि वे अनुसूचित जाति तथा समस्त वर्गों के प्रथम पीढ़ी शिक्षार्थियों की 
सहायता तथा निर्देशन हेतु उनकी समस्याओं के समाधान के लए मनोवैज्ञानिक पृष्ठभूमि तैयार 
कर सकते है। नीति निर्माताओं के लिए भी शोध परिणाम महत्वपूर्ण है क्योंकि अध्ययन परिणाम 
स्पष्ट कर रहे हैं कि मात्र आरक्षण प्रदान करना ही पर्याप्त नहीं है वरन्‌ अनुसूचित जाति के 
विद्यार्थियों की प्रभावशाली प्रगति के लिए अनुसूचित वर्ग एवम्‌ सवर्ण जाति के प्रथम पीढ़ी के 
शिक्षार्थियों के निमित्त विभिन्‍न कल्याणकारी योजनाओं के निर्माण की भी आवश्यकता है। यद्यपि 
यह सही है कि वर्तमान शोध परिणामों के आधार पर सम्पूर्ण राष्ट्र के विद्यार्थियों के लिए 
सामान्यीकरण नहीं किया जा सकता है, किंतु उत्तर-प्रदेश के आगरा मंडल के संदर्भ में तो 
उक्त परिणाम सार्थक है ही। अतः शोध अध्ययन से प्राप्त परिणाम उत्तर प्रदेश राज्य के आगरा 
मंडल के लिए प्रतिपुष्टि ((066090९) के समान ही उपयोगी हो सकते हैं। इस प्रकार सरकार 
को यह सुझाव दिया जा सकता है कि अनुसूचित जाति के साथ-साथ प्रथम शिक्षित पीढ़ी के 
विद्यार्थियों को भी ध्यान में रखकर सुविधाएं प्रदान की जाएं जिससे वे मुख्य धारा में सम्मिलित 
होकर सवर्ण तथा प्रथमोत्तर शिक्षित पीढ़ी के समकक्ष आ सकें। 

8.4 अध्ययन की सीमाएं :- 

. प्रस्तुत शोध अध्ययन सीमित प्रतिदर्श पर किया गया है। प्रतिदर्श के रूप में मात्र 704 
विद्यार्थियों का ही सहयोग प्राप्त किया जा सका। सीमित प्रतिदर्श के आधार पर प्राप्त 
निष्कर्षों का सम्पूर्ण समष्टि के संबंध में सामान्यीकरण नहीं किया जा सकता है। 

2. प्रस्तुत शोध के चयनित प्रतिदर्श में जाति व यौन-भिन्‍नता के आधार पर प्रत्येक वर्ग के 
छात्र-छात्राओं की संख्या समान नहीं है। 

3. प्रस्तुत अध्ययन सीमित आयु प्रतिदर्श पर सम्पादित किया गया है जबकि भिन्न-भिन्न आयु 
स्तरों पर परिभाषित मनोसामाजिक चर भिन्न-भिन्न रूप से प्रभाव डालते हैं अतः प्रत्येक 
आयु स्तर पर वर्तमान निष्कर्ष सत्य नहीं हो सकते। 
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+. वर्तमान अध्ययन में मात्र बुद्धि, सृजनात्मकता, संज्ञानात्मक शैली, उपलब्धि प्रेरणा, 
आत्म-प्रत्यय, सामाजिक प्रतिकिया केन्द्र बिन्दु, विलम्ब तुष्टि, शैक्षिक अभिप्रेरणा तथा 
सामाजिक--आर्थिक स्तर एवं शिक्षित पीढी को ही सम्मिलित किया गया है जबकि अन्य 


मनोसामाजिक चर भी शैक्षिक उपलब्धि को प्रभावित करते हैं उन्हें अध्ययन में सम्मिलित 
नहीं किया जा सका है। 


5.5 भावी शोध के निमित्त सुझाव :- 


कदाचित्‌ कोई भी शोध कार्य स्वयं में सम्पूर्ण नहीं होता। बहुत से प्रश्न अनुत्तरित रह 
जाते हैं। यह तो बिल्कुल सत्य है कि किसी एक शोधकार्य के आधार पर अधिक स्थिर परिणाम 
नहीं प्राप्त कर पाते हैं। अधिक स्थिर परिणाम प्राप्त करने हेतु एक ही समस्या पर कई शोध 
अध्ययन किए जाने चाहिए। एक शोधकर्ता के लिए समय, धन व शक्ति की कमी के कारण यह 
संभव नहीं हो पाता है कि वह विभिन्‍न प्रकार की जनसंख्या के ऊपर शोधकार्य करे। वर्तमान 
शोध अध्ययन के परिणामों के आधार पर प्रत्येक समष्टि के ऊपर सामान्यीकरण नहीं किया जा 
सकता। अतः परिणामों के सत्यापन के लिए भी आगे शोधकार्य करने की आवश्यकता है। 
वर्तमान समस्या से संबंधित ऐसे कई पक्ष थे जो शोधार्थी द्वारा स्पर्श नहीं किए गए- 


. वर्तमान शोध अध्ययन उत्तर-प्रदेश राज्य के आगरा मंडल के मात्र चार जिलो आगरा, 
हाथरस, मथुरा तथा एटा जनपदों तक ही सीमित रखा गया। भावी शोधकार्य में आगरा 
मंडल के अन्य जनपदों अथवा सभी जनपदों को समाहित किया जा सकता है अथवा अन्य 
किसी मंडल के विविध जनपदों » सम्पूर्ण मंडल को लेकर किया जा सकता है। 


2. वर्तमान अध्ययन की पुनरावृत्ति बृहद प्रतिदर्श पर की जा सकती हैं। 


3. वर्तमान शोध अध्ययन मात्र अनुसूचित व सवर्ण जाति के विद्यार्थियों तक सीमित रखा गया। भावी 
अनुसंधान में पिछड़ी जातियों व अनुसूचित जनजातियों को सम्मिलित किया जा सकता है| 
4. भावी अनुसंधान अन्य मनोसामाजिक चरों को सम्मिलित कर किया जा सकता है क्‍योंकि 


शैक्षिक उपलब्धि के निर्धारण में शेष 68% योगदानात्मक भूमिका को ज्ञात करना आवश्यक है। 


5. वर्तमान शोध अध्ययन की प्रकृति के कतिपय अध्ययन, व्यक्ति अध्ययन विधि (०४४७ ४४०५ 
०700) का प्रयोग करते हुए किया जा सकते है। 


6. वर्तमान अध्ययन विभिन्‍न आयु वर्ग के छात्र-छात्राओं पर किया जा सकता है। 


ऋजः्त्क के के के के मेष मंप् के मई मई मर जेः मं 
औऋज़ेजआतके अल के के के के 
मम नई मर मे: मर मे 


(99) 








५ > 038 :422%0%/2022 23:20: 
«६५ 3:200- 








सन्दर्भ ग्रन्थ सूची 
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आगरा जनपद के शासकीय /अशासकीय उच्चतर माध्यमिक विद्यालय माध्यमिक विद्यालयों की सूची 


. राजकीय इण्टर कॉलेज, आगरा | 
. अहमदिया हनीफिया इण्टर कॉलेज, आगरा | 
. डी.ए.वी. इण्टर कॉलेज, आगरा | 
फतेहचन्द्र इण्टर कॉलेज, आगरा | 
. हुब्बलाल इण्टर कॉलेज, आगरा | 
. के.जी. इण्टर कॉलेज, आगरा | 
. महाराजा अग्रसेन इण्टर कॉलेज, आगरा | 
. महर्षि परशुराम इण्टर कॉलेज, आगरा | 

एम.डी. जेन इण्टर कॉलेज, हरीपर्वत, आगरा | 
. मुफीदे-आम इण्टर कॉलेज, आगरा | 

. नगर महापालिका इण्टर कॉलेज, आगरा | 
, एन.सी. बैदिक इण्टर कॉलेज, आगरा। 
_आर.बी.एस. इण्टर कॉलेज, आगरा | 
, रतेनमुनि जैन इण्टर कॉलेज, आगरा। 

,5, सांकेत विद्यापीठ इण्टर कॉलेज, आगरा। 

46. सरस्वती विद्या मंदिर इण्टर कॉलेज, आगरा । 
47. एस.एम.ए.ओ. इण्टर कॉलेज, आगरा | 

8. सन्ट जोन्स इप्टर कॉलेज, आगरा। 

49. विक्टोरिया इण्टर कॉलेज, आगरा। 

20. आर.ई.आई. इण्टर कॉलेज, दयालबाग, आगरा | 
2. जाज बाबर शास्त्री एण्टर कॉलेज, आगरा | 
22. डा. कर्णसिंह इण्टर कॉलेज, रहलई | 

23. स्वामी लीलाशाह आदर्श सिंधी इण्टर कॉलेज, 

. आगरा | 

24, डी.सी. बैदिक इण्टर कॉलेज, भोगीपुरा, आगरा | 
25. आशाराम रतनलाल इण्टर कॉलेज, जरार | 
26, ए.पी. इण्टर कॉलेज, शमशाबाद | 

27. बजाज राष्ट्रीय इण्टर कॉलेज, फतेहपुर सीकरी | 
28. बी.एन. सर्राफ इण्टर कॉलेज, जगनेर | 

29. चाहरवाटी इण्टर कॉलेज, अकोला | 

30. दामोदर इण्टर कॉलेज, होलीपुरा | 

34. डी.ए.वी. इण्टर 'कॉलेज, कुण्डॉल | 
32. जी.एस.कं, इण्टर कॉलेज, किरावली | 
33, गांधी स्मारक इण्टर कॉलेज, जैंगारा। 

34. जनता इण्टर कॉलेज, एत्मादपुर। 

35. जनता इण्टर कॉलेज, फतेहबाद | 

36, जनता इण्टर कॉलेज, जैतपुरकला | 

97. जनता इण्टर कॉलेज, खैरागढ़ | 
38. जनता इण्टर कॉलेज, मिढ़ाकुर। 

39, जवाहर इण्टर कॉलेज, शीतलकुण्ड|.... 
३ महात्मा कपिलदेव इण्टर कॉलेज, अरहेरा | 
॥. मोतीलाल इण्टर कॉलेज, सैंया | 
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रफी अहमद किदवई इण्टर कॉलेज, कागारौल | 
राष्ट्रीय इण्टर कॉलेज, बरहन | ' 
सर्वोदिय विद्या मंदिर इण्टर कॉलेज, पिनाहट | 
एस.एम.डी.डी. इण्टर कॉलेज, नगला विष्णु | 
एस.एस.पी.आर. इण्टर कॉलेज, अछनेरा | 
सार्वजनिक इण्टर कॉलेज, इरादतनगर | 
तांतपुर इण्टर कॉलेज, तांतपुर | 

ईश्वर महाराज इण्टर कॉलेज, इरादत नगर | 
किसान इण्टर कॉलेज, ड्रान्डीपरा खेड़िया | 
शंकरलाल रामराज्य इण्टर कॉलेज, लॉदखेड़ा | 
भदावर विद्या मंदिर इण्टर कॉलेज, वाह | 
विमला देवी इण्टर कॉलेज, गढ़ीरामी, छलेसर | 
दानकुँवीर इण्टर कॉलेज, आंवल खेड़ा | 
राजकीय कन्या इण्टर कॉलेज, आंवल खेड़ा | 
मुरारी लाल खत्री कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा | 
रामस्वरूप कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा | 
केदारनाथ सेक्सेरिया गर्ल्स इण्टर कॉलेज, 
आगरा | 

क्वीन विक्टोरिया गर्ल्स इण्टर कॉलेज, आगरा | 
वी.डी. जैन गर्ल्स इण्टर कॉलेज, आगरा | 
श्रीमती जॉस हैरिस गर्ल्स इण्टर कॉलेज, 
आगरा कैन्‍्ट | 

इन्द्रभान गर्ल्स इण्टर कॉलेज, आगरा | 

रत्नमुनि जैन गर्ल्स इण्टर कॉलेज, आगरा | 
डी.डी.आई. प्रेम कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा । 
रामचन्द्र सर्राफ कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा | 
सगीर फातिमा गर्ल्स इण्टर कॉलेज, आगरा। 
एंग्लो बंगाली गर्ल्स इण्टर कॉलेज, आगरा | 
सिंगारी बाई कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा । 
नगर महापालिका कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा | 
सेन्ट जॉन्स कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा। 
चन्द्रावालिका गर्ल्स इण्टर कॉलेज, आगरा | 
तुलसी देवी गर्ल्स इण्टर कॉलेज, आगरा | 
सतानत धर्म कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा | 
अनवरी निलोफर कन्या इण्टर कॉलेज, आगरा। 
भगवान देवी कन्या इण्टर कॉलेज, फतेहाबाद। 
भूदेवी इण्टर कॉलेज, नगलापदी, आगरा। 

राधा बल्‍लमभ इण्टर कॉलेज,, आगरा | 














(0 (00 3 (७) छा + (८७ [3 .-«» 


आज अक्क क जा  िय 8 आवक पेय 58 व. 
की 0 ७ :+ 0 छ ७9 - 9 छएछ ऊ ऊफक एउ -<टठे 







. आदर्श इण्टर कॉलेज, मिठोली | 

- बृज वृषक उ0मा0 विद्यालय, टेटीगांव | 

. जनता इण्टर कॉलेज, नौहझील | 

. नेहरू स्मारक इण्टर कॉलेज, बाढ़पुरकलां | 
, राष्ट्रीय इण्टर कॉलेज, पप्लोनी | 

. करन सिंह कन्या इण्टर कॉलेज, तसोगा | 
. के.वी. इण्टर कॉलेज, मानागढ़ी | 

, सरदार पटेल इण्टर कॉलेज, देवनगर | 

, आदर्श जनता इण्टर कॉलेज, अडीसा | 

, अकूर इण्टर कॉलेज, छाता | 

, बैलभद्र इण्टर कॉलेज, वाजना | 

, वी.के.जी.एस. इण्टर कॉलेज, परखम | 

. बुज़ आदर्श इण्टर कॉलेज, मॉट | 

, वाजना इण्टर कॉलेज, वाजना। 

. बृज़ खण्ड इण्टर कॉलेज, बठैन | 

. चम्पा अगवाल इण्टर कॉलेज, मथुरा | 

, इण्टर कॉलेज, मथुरा | 

, डी.ए.वी, इण्टर कॉलेज, गोवर्धन | 

. गांधी इण्टर कॉलेज, छाता | 

, गांधी इण्टर कॉलेज, मांगरू | 

, ज़ी.एस.के. इण्टर कॉलेज, बेरा। 

, वी.डी.पी. राजकीय इण्टर कॉलेज, मथुरा | 
, ग्राम सवा. इण्टर कॉलेज, छटीकरा | 

। हजारीमल सोमानी नगरपालिका इण्टर कॉलेज, 


वृन्दावन | 


. हिन्दू इण्टर कॉलेज, कोसीकलां। 
, इण्टर कॉलेज, कुरसन्डा | 

, उत्तर माध्यमिक विद्यालय, दाऊदसराय घानोटी। 
, जैन इण्टर कॉलेज, थौरासी, मथुरा | 

. जनता विद्यालय इण्टर कंलिज, मथुरा | 
, जनता इण्टर कॉलेज, राजागढ़ी। 

, जनता इण्टर कॉलेज, सहपऊ | 

' जवाहर विद्यालय इण्टर कॉलेज, मथुरा | 
, किसान इण्टर कॉलेज, राल | 

, किसान इण्टर कॉलेज, सोठाखेड़ा | 


35. 
36. 
37. 
38. 
39. 
40. 
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97. 
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54. 
55, 
56. 
57. 
58. 
59, 
50, 
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किशोरी रमन इण्टर कॉलेज, मथुरा | 

के.एस. इण्टर कॉलेज, मेहरारा | 

नगर पालिका इण्टर कॉलेज, कोसीकलां | 
एम.जी.एस. इण्टर कॉलेज, सौंख| 
एम.एल. इण्टर कॉलेज, सहपऊ | 

प्रेम महाविद्यालय इण्टर कॉलेज, वृंदावन | 
राधा बिहारी इण्टर कॉलेज, बरसाना | 

राधा कृष्ण इण्टर कॉलेज, हसनपुर | 

राष्ट्रीय इण्टर कॉलेज, सुरीर | 

सुभाष इण्टर कॉलेज, राया। 

सादाबाद इण्टर कॉलेज, सादाबाद | 

सरदार पटेल इण्टर कॉलेज, शेरगढ़ | 
सर्वोदय इण्टर कॉलेज, चौमुंहा | 

एस.पी.जे. इण्टर कॉलेज, विसाबर | 
एस.पी.मगत इण्टर कॉलेज, फरह | 
श्री कृष्ण चेतन्य एण्टर कॉलेज, नन्दर्गोव | 
सुभाष इण्टर कॉलेज, मथुरा। 

वृंदावन विद्यापीठ इण्टर कॉलेज, वृंदावन।. 
चमेली देवी खण्डेलवाल कन्या इण्टर कॉलेज, 
मथुरा | 

जानकीबाई कन्या इण्टर कॉलेज, मथुरा | 
किशोरी रमन कन्या इण्टर कॉलेज, मथुरा | 
एल.वी.सी.आर्य कन्या इण्टर कॉलेज, मथुरा । 
महाराजा अग्रसेन कन्या इण्टर कॉलेज, मथुरा | 
नगर पालिका कन्या इण्टर कॉलेज, कोसीकलां। 
प्रेमदेवी कन्या इण्टर कॉलेज, मथुरा | 
एस.एस.एम. कन्या इण्टर कॉलेज, वृंदावन | 
डी.सी. बैदिक इण्टर कॉलेज, गजू। 
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श्री गणश इण्टर कॉलेज, कासगंज 
एस.के.एम.इ.कॉलेज, कासगंज 

सरस्वती इ.कॉलेज, कासगंज 

राजकीय कन्या इण्टर कॉलेज, कासगंज 
नगरपालिका कन्या इण्टर कॉलेज, कासगंज 
गांधी इण्टर कॉलेज, सहावर 

राणा इण्टर कॉलेज, ढोलना 

मुलायम सिंह इण्टर कॉलेज, सहावर 
अनारसिंह उ०मा०विद्यालय, रानामऊ 

चतुर्वेदी इण्टर कॉलेज, जहांगीरपुर 

आदर्श इण्टर कॉलेज, जलेसर 

राजकीय कन्या इण्टर कॉलेज, जलेसर 
बाबूसिंह शंकरानंद, इण्टर कॉलेज, सकरौली 
जनता इण्टर कॉलेज, अवागढ़ 

.. चौ. मुलायम सिंह इण्टर कॉलेज, फरीदपुर 
ज॑न कल्याण इण्टर कॉलेज, सिकरारी, लालूपुर 
एम,जी.एम. इण्टर कॉलेज, जलेसर 

एच.एन. इण्टर कॉलेज, गंजडुण्डवारा 

गंगाजी महारानी इण्टर कॉलेज, सिद्धपुर 
भगवत रा. इण्टर कॉलेज, पटियाली 

कु. रघुवरी सिंह उ.मा.विद्यालय, पिथनपुर 

जॉण इस्लाम मजीद उ.मा.विद्यालय भरगैन 
गांधी विद्या मंदिर इण्टर कॉलेज, फतेहपुर 

. रानी अवन्तीआई उ.मा. विद्यालय, सरावल 
दयानंद उ.मा.विद्यालय थाना दरियावगंज 
श्रीकृष्ण लक्ष्मण इ.कालेज, पुराहार बुलाकीनगर 
आर,वी.एल. इण्टर कॉलेज, राजा का रामपुर 
बी.डी.आर,एस. इण्ट्र कॉलेज, राजा का रामपुर 
डी.ए.वी. इण्टर कॉलेज, अलीगंज 

नेहरू स्मारक इण्टर कॉलेज, जैथरा 


जनता इण्टर कॉलेज, नगला मोहन 
आर.वी.उ.मा.विद्यालय, अलीपुर 
प्रताप शिक्षा संस्थान इण्टर कॉलेज, जैथरा 





श्री भगवान कृष्ण वि.मंदिर इण्टर कॉलेज, सौहार . 
चौ० बदन सिंह उ.मा.विद्यालय, सकीट... 


प्रेमचन्द्र शिवधारा उ.मा. विद्यालय, धुमरी 
गौतम बुद्ध इण्टर कॉलेज, अलीगंज 
जनता इण्टर कॉलेज, धुमरी 

लालबहादुर शास्त्री इण्टर कॉलेज, जैथरा 
जनता इण्टर कॉलेज, कैल्ठा द 
इस्लामियां अल्ताफिया उ.मा.विद्यालय, अलीगंज 
डॉ० सूर्यदेव उ.मा. विद्यालय बरना 
आर.वी.क. इण्टर कॉलेज, निधौलीकलां 
राष्ट्रीय इण्टर कॉलेज, निधौलीकलां 
जनता इण्टर कॉलेज, पिलुआ 

रानी अवन्तीबाई इण्टर कॉलेज, मारहरा 
राष्ट्रीय इण्टर कॉलेज, जिन्हेरा 

सुश्री मायावती उ.मा.विद्यालय मारहरा 
प्रिन्टिस गर्ल्स कन्या इ.कॉलेज, एटा 
महारानी लक्ष्मीबाई इण्टर कॉलेज, एटा 
राजकीय कन्या इण्टर कॉलेज, एटा 
जनता इण्टर कॉलेज, परतौन 

डी.ए.वी. इण्टर कॉलेज, परसौन 

डी.ए.वी. इण्टर कॉलेज, सकीट 

जनता उ.मा.विद्यालय, सकीट 

आदर्श उ.मा. विद्यालय, गिरौरा 

वार्ष्णय इण्टर कॉलेज, एटा 

गांधी स्मारक इण्टर कॉलेज, एटा ु 
सुल्तानसिंह रामसिंह एण्ड फूलश्री देवी उ.मा. वि. भदवास 
कोयलसिंह इण्टर कॉलेज, हिम्मतपुर 
सोहनलाल सर्वोदय इण्टर कॉलेज, एटा 
राजकीय इण्टर कॉलेज, एटा 

हरिवेदी आर्ष उ.मा,विद्यालय, रुद्रपुर 
भारतीय इण्टर कॉलेज, न्यौराई 

प्रताप सिंह उ.मा.विद्यालय, दलेलपुर 

इन्द्रा स्मारक उ.,मा.विद्यालय, गलावन क्‍ 
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.4. स्वामी कृष्णानन्द इण्टर कॉलेज, जलाली | 

अगसेन एण्टर कॉलेज, हरदआगंज | 

3. आदर्श भारती इण्टर कॉलेज कलवा। 

4. मोहनी आदर्श इण्टर कॉलेज बाढ़ौन। 

5. नबाब सिंह चौहार ग्रामोदय इण्टर कॉलेज, कासिमपुर | 
6. विद्युत परिषद कन्या इण्टर कॉलेज, कासिमपुर। 
7. बरौली इण्टर कॉलेज बरौली। 

8. शिवदान सिंह इण्टर कॉलेज इगलास | 

9. शंफशनन्द एण्टर कॉलेज वेसवों | 

40. विजय विद्यालय इण्टर कॉलेज तोछीगढ़ | 

4. जनता इण्टर कॉलेज, मनीपुर | 

2. महात्मा गांधी इण्टर कॉलेज, लाला का नगला, 
- हाथरस | 

43. सुरजोबाई कन्या इण्टर कॉलेज, हाथरस | 

मानिकचन्द इण्टर कॉलेज लाड़पुर | 

गैंदासिंह किसान इण्टर कॉलेज नयाबॉस, लखानु | 


44. 
45, 
46. कृषक कन्या इण्टर कॉलेज वाहनपुर | 
लवकुश इण्टर कॉलेज ततारपुर। 
48. साहब सिंह इण्टर कॉलेज दरियापुर। 

, पी.वी.ए.एस. इण्टर कॉलेज हाथरस | 
सरस्वती इण्टर कॉलेज हाथरस | 
डी.आर.वी. इण्टर कॉलेज हाथरस | 
शलेज, हाथरस | 


/4 


20. 
24. 
एवी.एन,. हुए 
सेठ हरचरन दास कन्या इण्टर कॉलेज, हाथरस | 


22) 
23, 
24. रामचन्द्र अग्रवाल कन्या इण्टर कॉलेज, हाथरस | 
हाथरस | 


राजकीय कन्या इण्टर कॉलेज, 
श्रीमती रामबेटी कन्या 
श्री गोपाल आदर्श इण्टर कॉलेज, हाथरस जं0 | 
मलखान सिंह इण्टर कॉलेज, दूलई। 


. 285. 


26. इण्टर कॉलेज, मेड | 
१7. 


४86. 


29. 
3); 
34. 
32. 
33, एम.आई. इण्टर कॉलेज, सिकन्दराराऊ | 


(»3 
( 


34. 
35. 
36. 
37. 
38. 
39. 
40. 
44. 
42. 
43. 
, सर्वोदिय इण्टर कॉलेज,.बैना | 
45, 
46, 
47. 


48, 


49. 


50. 
4. लौंग श्री देवी इण्टर कॉलिज, अर्राना बल्ेड़ा | 


52, 


के.एल. जैन इण्टर कॉलेज, सासनी | 
मुंशी गजाधर सिंह जनता इण्टरकॉलेज, कौमरी | 
जवाहर स्मारक इण्टर कॉलेज, मीतई | 


जी.एस. हिन्दू इण्टर कॉलेज, सिकन्दराराऊ | 


आर्य कन्या इण्टर कॉलेज, सिकन्दराराऊ | 
एम.पी. इण्टर कॉलेज, सुजावलपुर | 

विद्या मंदिर इण्टर कॉलेज, मऊचिरायल | 
जनता इण्टर कॉलेज, बरसौंली | 

जनता इण्टर कॉलेज, सिकतरा | 

सीताराम सिंह इण्टर कॉलेज, गड़ौला | 

विसारा इण्टर कॉलेज, विसारा | 

गंगा खण्ड इण्टर कॉलेज, खेड़ादयालनगर | 
जनता विकास इण्टर कॉलेज, मथना कीलपुर। 
सालपुर इण्टर कॉलेज, सालपुर। 


श्री कल्याण इण्टर कॉलेज, बीरपुरा | 

स्वतन्त्र इण्टर कॉलेज, कसेरू | 

लगसमा कन्या इण्टर कॉलेज, गौड़ा | 

भगवती सरला पालीवाल कन्या इण्टर कॉलेज, 
जटटारी | 

नौरंगीलाल राजकीय कन्या इण्टर कॉलेज, अलीगढ़ | 


जनता आदर्श इण्टर कॉलेज, रूहेरी | 


कन्या इण्टर कॉलेज, पुरदिलपुर | 





इक ० हित 
























बोपनीब- 7: तय जल की था लक पा हद का के 
महिक मानसि | 
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; कक कल कक । 
द निदे श - 
यह एक साधारण मानसिक योग्तता परोक्षा हैं। ई क्‍ 
4२ 9] प्रइ्न दिये गये हैं। इसमें दिए गए सभी प्रकार के प्र 
साधारण भाषा में लिखे बसे ठीक उत्तर को चुनना हे 
पत्र पर लिखना है। इस प्रकार 47 /] - सा 








; . बहुत कम करना है प्रत्येक प्रइन का 
... नहीं है तथा प्रायः यह सम्भव नहीं होता है कि एक ्ब्यक्ति 
दीजताशीक्र कार्ये करना चार हये तथा अधिक से अधिक प्रएनों का 
बी अति कठिन प्रतोत हो तो उप्ते सोचते में अधिक | प्रसघं इांततीत [ततीत झ गत की जिप्रे, उ सै छोड़ कर आर ले प्रदत का... 
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सअखू्यास्त ज्छ स्ठिप्र्‌ उच्डाछरपा 
उत्तर उत्तर-पत्र पर दिये गये हैं (अभ्यास के कालम को देखिये) 
परीक्षा में जिस प्रकार के प्रश्न पूछे गये है उनके उदाहरण नीचे दिये गये हैं। इन उदाहरणों क्के त्तर भी 
उत्तर-पथ पर दिये गये हैं , कक हि कि ले 2 का द 
आइये अब हम प्रइनों के उत्तर देने का प्रयत्न करें-- 
[[] 4, 2, 3, 4, 5, 6...के क्रमानुसार आगे की संख्या लिखिए-.. 











शा 0 5 006 7 5 कह 0] 
[2[ 5, 0, 5, 20 ...के क्रमानुसार भागे की संख्या लिखो-- आओ कं मम के आम 

7, (2)25, (3)55, -- (4)30,. 6)44. जा 
[3] पंखा हमारे लिये लभादायक इसलिए होता है क्योंकि- कल 

(4) वह संहगा होता है।. (2) वह हमें हवा अदात करता है।.््रः़ 

(3) बह देखने में अच्छा लगता है। (4) इसे हर एक आसानी से चला लेदा है।... 3 
[4] चूहे हानिकारक जीव होते है, क्योंकि- पा कप कु मी द ह 
.... () वे प्लेग के कीटाण फैलाते हैं । (2) वे अंधकार में हमें डराते हैं।..... 

वे घर में पाये जाते हैं।.. (4) बे देखने में खराब लगते हैं।.. 

5 ली का क्षर्थ है- मी । 5 

(4) दयावात,. (2) स्वस्थ, . (3) विशाल, (4) अमीर, (5 हितेसी । 


(0) माता का अथं होता हैं-- 
क्‍ () सित्र,. (2) शन्र, 

[7] काले का उल्टा होता है- 
-« (0) अधकार, . (2) दिन, 
जीवन का उल्टा होता है- 

.. (2) अध्त, (2) मृत्यु, 
3) गाय: बछड़ा :: बकरी : ? 
. (]) घोड़ा, (2) भेड़, 
0] शेर: शेरती :: राजा : ! क्‍ 
(॥) बजीर (2) दासी, (3) रानी, (4) ऋह ला 
8!] राम महेश के दाहिनी ओर बैठा है और रमसेह महेश के बांयो ओर 


4५ 




















"53 





हैँती रप'ओ कि दीच हें 








कौन बेठा है ? | हल हा है ०42 क्‍ 
([) राप, (2) रमेश, (3) महेश ।. द हे क्‍ बी 
2] यदि कला रमा से लम्बी है, प्रथा सोता से छाटो हैं भोर कला प्रा की अपेक्षा लम्बी है तो 8 ।. क्‍ 
ताओ कि सबसे छोटी कौन है ?. शा आर 0 2 ४ मन शा अत कक | 
... [) रमा, (2) कला - (कीचीता। -: के 





कील सा एक शब्द अन्य शब्दों से 
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. परीक्षा व्छे तथ्य प्र हा 
.. सभी उसरों को उत्तर-पत्र के पृष्ठ | के कालम में +लखियंगा । रे हा 
[] अमीर का अर्थ है-.. () विशाल, (८) स्वस्थ, (3) घनो, (4) पृण, 5) प्राची । ] 
.. [2] हम कपड़ इसलिए पहनते हैंक्योंकि-ट | 7 हा हर हे 
..... (]] बे देखने में सुन्दर लगते हैं।...**. ८ वे भारत में बहुत बनते ९ । ; 
है व (3) वे रंगीन ते है (“० 5.7. (4) वे शरीर को घुर द्षित रखते हैं। ८ 
.. [3] राम की मोटाई मोहन से कम ह। आकार में कमल राम से पतला है तो बताओ कि पवसे पतला 
रन आग हक, ]) राम, (2) मोहन, 3)कामल,.. 
... [4] पुष्पकाअथं है". () बृक्ष, (2 भंवरा (3) फूज, (4)घूप,. (7) धूंज । 4 
[5] हम दूथ इसलिए पीते हैं करों किये- 77 58 किक हज तक हल के 
.. (])यह स्वाठिष्द होता है। | [यह सफेद होता हैं।. « है 
४ 5... (3) इसमें चीनो आसानी से मिल जाती है। (4) यह स्वास्वय प्रदान करता है। का 
37... ४ [0] ठण्डक का हल्टा हैं- () गर्मो, (2) सर्दी, (3) बक्ठ, 4) जल (5) आग। 06 
[7] बुक्ष हमारे लिए लाभदायक इसलिए होते है क्योंकि- हक ] 
. “(]) उनमे पत्तियां होती हैं। _ ...... (2) वे घने होते हैं। . आल, 
... (3) बे हमें लकड़ी प्रदान करते हैं।. (() उनपर चिड़ियाँ घोंसले बनाती हैं। 7 
[8] ॥6, ॥7, 8, ॥9, 20... ...के क्रमानुसार आगे की संख्या लिखिये। 





एक 











. 9] परिश्रमी का अथ है-(]) बहादुर, (2) मेहनती, (3) आलसी, (4) सुखी, (3) चतुर। 9. 
..... ॥40] हवा हमारे लिये लभादायक है कयोंकिन हक द का, 
.... (|) यह बायु मण्डल में दही हैं .. (2) यह गर्मी दूर करती है। आज 
ना मी ठण्ठी हवा आनन्द दायी होती है। (4) जीवित रहने में सहायता प्रदान करती 
आज जमा पलठो दल आम द छ् 
पी बल सम्बन्धी, (3) शत्रु, (4) अपना, (०) पराया | (] 
६.  / ५ प।2! माँख: देखना :: कान :?,. . ्र्र्र्ऱ् कक स्का 
02 . (]) कहना. (2) सूघना, 3) काटना,.. (4) सुनना, (७) चलना, व 
[3) पाली हमारे लिये लाभदायक होता है क्योंकि-.... द ््ि हे 
द ' (]) यह धुलाई के काम आता है। हे ३ 52७ 














5 आर बाहै।. (2) यह 'ीने के काम आता है । 
....... 253) यहुआसाती सेमिलजलाताहै। () दूध में आसानी से मिल जाता हैं । 
हो व 0 0 म 6, 7, 2, 3, ॥8......के क्रमानुसार आगे की संख्या लिखों ' हि क्‍ 
हा लकी क (20, 70 5, 80 9, (5) 257: हा 
व निर्वेल का अथं होता है-. पी आओ आय पा द 
2 (।) बीमार, . (2) पीढ़ित, (3) दुखी, (4) बलबान, 

.... []6] रमेश से पहले राकेश पैदा हुआ, राकेश से पहले कृष्ण पैदा हुआ तो ब 


। हा 5 ] . बड़ा कौन हैं ! का थे (4)र मेश का है 2) 

























सभी उत्तरों को उत्तर-पत्र के पृष्ठ 2 के कालसम में लिखियेगा।._ दो 


[2]] फुर्ती का उल्दा होता है-..... ! ४... 
0) दौड़ना,. (2) काम, (3) सुस्ती, (4) तेजी, 
)] बच्चों के लिए खेल इसलिए आवश्यक क्योंकि- द ० लक बच 
.. (]) इससे उनका स्वास्थ बनता. है जा, (2) इसके द्वारा नये सित्र जनते हे । 3५ 
2] (3) बड़ होने पर खेलने का अवकाश कम्त मिलता हैं। (#' इससे पढ़ाई में मदद मिलती है 22 
हि [23] कौन मा शब्द अन्य शब्दों से भिस्त बी 0 के 2 4० 
7 57 ) संतरा, : - (2)कैला,- 6०) सकात; [व] आम, 
[24] तीन बालक एक पक्ति में बेठे हुये है। राम प्रेम के आगे बैठा है और दयाम प्र म के पीछे बठा हैं. 
लो बताओ कि सञसे पीछे कौत वेंठा है ! (6) रास, (2) प्रेम, (3) इयाम। 24. 
[१5] हम अंगीठी इसलिए रखते है क्योंकि-- द 
. () वह काली होती हैं।. _.... (2) वह लोहे की होती है। ० रस हे 
मय (3) बहु देखने में सुन्दर लगती हे ] .. (४4) वह गो देती है | हु ४० द 
[26] ऋतु का अर्थ होता हैं-- | द 20 कक मै 24 कल) लक 
.. () गरम करने वाला, (2) ऋषि, (3) वर्षा, (4) मेबला, (53) जलवायु । 26 
[27] अस्त का उल्टा होता है-() कदु, (») खट्टा, (3) भीठा, . (4) तीखा (5) विष । 8 8 
[28] 5, 8, , 4, 7...के क्रमानुसार आगे की संख्या लिखिए-ः | 
... ()8, (2)व6, (७3) <५ 4:22, 55 (2000, 5 पल 
[29] आजकल बिधुत लाभदायक इसलिए होती है क्योंकि-- 087 
.... (|) वह रोशनी प्रदान करती हैं। | (2) इससे वांधों का निर्माण होता है। ॥ हैं. 
...._ (3) यह हर जगह मिलती है। (4) मनुष्यों में बिजलो के उपयोग की इच्छा होती हैं ॥ 29 
 जत: कौत सा एक शब्द अन्य शब्दों से शिन्‍न हैं-- 8 आन की हक 
. () तबला, (2)बीन,  (3)वीणा, (4)करमबोड, सितार। . २30 
. .[3]] आशा से पुष्पा तेज दोड़ती हैं, पुष्पा से निर्मला तेज दौड़ती है तो बताओ सबसे तेज कोन दौड़ती 
(० हैं व द .. () आशा, - (2) पुष्पा, (3) मिर्मला ८... / . जो 
[32] ब्रक्ष : हरा :: सलेट : ? रह मल 2 हे द 
7 55 लाल, - (2) पीली, . (3)कॉलो; (4) सफेद; (०) नीला । ८ 
,. [33] शुद्ध का उल्ठा है-(॥) अपविन्र, (2) अशुद्ध, (3) विशुद्ध, (4) पवित्र, (5) स्वच्छा 33 
.. [34] साहसी का अर्थ है- पक, दो आम 
... () विजयी, (2) हिम्तती, (3) लड़का, (4) काथर,.. (5) बहादुर । . २4 
.. [$9॥] 32,30, 28, 26, 24...के क्रमानुसार भागे की संख्या लिखो-_ | ४ 
का 5० 5 ब])]25,. (2023, (3)2<,:- () 33, 5. (5) 35.4. / 0 का व 3 
[36] दौन मा अब्द शब्दों से भिन्‍न है -- तक 
.. (॥) काला, (2) पीला, (3) नीला, 
.. [37]. हग सिसेसा इसलिए जाते हैं क्‍्योंकि- 6 आज आज का 
.... (]) वहाँ पर लोगों से मुल|कात होती है । (2) वहाँ पैसे का सड़पयोग होता हैँ 
.... (3, उन्हे देखकर पढ़ाई का कार्य सरण ही जाता हैं। (4) उनसे मनों रंजन प्राप्त होता हैं 
. [१8] मोहन मे रास नाटा है, कृष्ण से मोहन नाटा है तो सबसे लम्बा कौन है। ४ ० ० ० 
.. (]॥) सोहन, . (2)कृष्ण, (3) शाम । का 


(5) उदासी । 2 5] 
3 5 क हे 








(5) असरुद । 5 93 


हि 








[39] आदसी : सुहे ४: चिड़िया; ? 


(7. 54) पर, 5. (सर, 
40] शक्ति का उल्दा हीता है। 
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2 मा 






होन सभी उत्तरों को उत्त र-पत्र के पृष्ठ 3 के कालस । 
क्‍ [4]] भागरिक्क का अर्थ होता है... हा । 
.... () ग्राम्ोण, (2) राजधानी निवासी, (3) पहाड़ी, (4) पगड़ी 
. [42] 4, 3, 22, 3, 40 ..के क्रमानुसार आगे की संख्या लिखियें। 
([) 46 (2) 48 (3) 49 (4१30, (8) 58 | 

.../.......... [43] कौन सा एक शब्द अन्‍य शब्दों से भिन्‍्ल है- 
“०.  ()सेज, (९2) कुर्सी, (3) चूल्हा, (4) खाद, (5) औरत । का 
.... [44] यदि किकेट का खेल हाकी के खेल से मंहगा है, हकी का खेल बेडमिन्ठथ के खेल से सस्ता है. । 

...... और यदि क्रिकेट का खेल बेडमिस्टन से मेहगा है तो सबसे मेंहगा खेल कोम सा है ? 

:......../ै.। (|) क्रिकेट (2) हाकी (3) वेडमिन्दल । ई 

... [45] हमको शशाब इसलिए नही पीनी चाहिये क्यो कि- 


.. () शराब पीना पाप हैं । | 
(3) व्यक्ति नशे में हो जाता है। 


कक 










































[46] आशा का उल्टा होता है- क्‍ । 
आओ .. (॥) सुख, (2) सफलता, (3) दुख, . (4) भविष्य, (5) सिशशा । 46 |] 
........ [47] कुत्ता: बकरी :: पिल्‍ला : ? द | 
../............. (॥) सेभमना, (2) बिल्‍ली (3) खरबगोदा, . (4) चहा,. कुतिया । ' 47. | 
[48] प्रद्याव का अर्थ है के 
(]) झनुष्य (2) धनी, (3) झाग,. (4) मद्षय (5) उचित । 
ह [49] 7, 9...के क्रमानुसार आगे को संख्यां लिखो- 
-: (.0 (2) ॥ (3) 43 (4) | (5) 6 । 
रा [50] कौन सा शब्द-अन्य शब्दों से भिन्‍म हैं--- कप 2 | 
गा (4) गोमती (2) गोदावरी (3) सरोजयी (4) गंगा (5) जसुना । 
द [5!] रस प्रभा की अपेक्षा अधिक बुद्धिमती है। बुद्धि में सीता रप्ता की अपेक्षा तेज है । बताओ कि 
। सबसे कम बुद्धिमती कौन हैं ?. क्‍ (॥) सर्मा, (2) प्रभा, ) कोण । 
ः [52] किला? खेती इसलिए करते हैं क्योंकि-- 
(4) उनके पास इल होते हैं । (2) इससे एमीन उपजाऊ होती है। 
(3) उभके पास बीज होते हैं । (4) वे इस छा सें नपुण होते हैं । 
। 53] झत्कार का उल्टा होता 


, (॥) आदश, (2) आज्ञा भंग, . (3) अत्त्य, 


[54] सिर : टोपी:: पेर : ? 
.... () कपड़े (2) शरोर 


[55] ना सिका का अर्थ होता है- 
(4) जीम (2) नाक 


29:54 68 ॥0 के क्रमानुसार आगे की संख्या 











(3) -ता, 














हें । 


(2) इससे फेफडे खशब हो जाते 
(4 से इर्गघ आती है । 














(4) अनाइर, (5) सम्बोधन ॥ 
(4) जता, 


(4) आँख, 
लखो 








































चार. सभी उत्तरों को उत्तर-पत्र के पृष्ठ ५ के कालम में लिखयेंगा। ...ररः 
[6[] *संवरा: फल 5: आलू: ० / ०7 व या न: काम दो कि कक 
(() गोभी, (2) टमाटर, (3) झठर, (4) तवरकारी, (5) छिलका ।  6] 








[62] स्वरूप का अर्थ है--..() रूप, ' (2) रंग; (39)आकार, (4) सुन्दर, . (5) निर्मल । 62 


ी 


[63] 23, 2!, 9, 7, 5 के क्रमानुयार भागे की संख्या लिखिये।॥ 7 ० आम 
"ज (का 5 ढ्राजउ, ) 2०,४०१“ (4) 23, 5 ने) -42/। जप आप 03 “रे 





















[04] ' कौन सा एक शब्द क्ष्य बब्दों से भिन्‍न है- ४ ५, रु हा ह | 
__. (])सागर, (2)भोल, (3) तालाब, (4)पबत, क्‍ क्‍ 
[65] रास का नाम ह्यास से पहले आता है। इयाम का नाम कृष्ण से पहले आता है। है 








हरी का नाम आता है ।तो बताओं कि सवसे पीछे किसका नाम आता है ?. :  ...||_|_|_-_०॒ऑ॒ऑ॒ऑ॒य्य्य्य्_़्है। 
(4) राम, (2) कृष्ण, (3) श्याम (4) हरी न आय कह 
गांड इसलिए यात्रा करते हैं क्श्ोकि- 5 0 मद मा 
) इसमें हम सुरक्षित रहते हैं।. .... (2) यह पटरी पर चलती है।.. आह दल, 
(3) इसमें इंजन लगा रहता हैं। (4) यात्रा में सुन्दर टृष्य दिखाई देते | 
[67] प्रारम्भिक का उल्टा है- है पा दी दा 27 आम, की हा 
2) आलोचनात्मक, (3) सॉन्दर्य, (4) अन्तिम, 5)भमौलिक॥ 67...“ . 


[60] 











५ 
























अन्त, (3) प्यास, (4)दूघ, (5) ब्रव] 68... 
(3) ईष्या, (4) शत्र, (5) मित्र। 69 जा 
8,. 6......के क्रमानुखार आगे की संख्या लिखो ।.ररः । 

















(2) मगरमक्छ (3) शेर, (4) केकड़![ द (3 ट कछआ। ।:/४7] 


[72] सरव से द्यास अधिक सोभ्य हैं। इ्थाम से प्र मु अधिक सो+ए है। और प्र से रप्तेश की अपेक्षा 
कक कम सौभ्य है तो बताओ सबसे कम सौभ्य कौन है।... 


(।) सरन, (2)हयाम्र, (3)प्रम, . (4) रमेश । 
73] कुझप का उल्टा है- (!) काला, (2) सुन्दर, (3) सफेद, (4) सोहुक 
[74] कबि : कबिता :: चित्रकार : 2. 4 














ु 


(]) हृदय (2) रंग, (3) तूलिका, 

आइडर्य का अथ है- ।+]) बविस्मध ( भ्रव, (४) 
), 3, १, 27, 8।... ...के क्रमानुसार आगे की संख्या लिखिये। 
(]) है, ' (2 )02, (3) ४43, (4) 00 3) 450॥ 
[77] कौत सा एक शब्द अन्य शब्दों से शिन्‍्स 






























पांच... सभी ऊत्तरों को उत्तर-पत्र के पृष्ठ 5 के कालम में लिखियेगा। 


[6[] 43 क्‍ 42 .. 39 है 30 3305 गे क़मानुसार आगे की संख्या लिखिये । 


(0) 32, (2) 3, (3) 34, (4) 29 


[82] कौनसा एक शब्द अन्य शब्दों से भिन्‍न है। 
हा (१) चाय, (2) काफी, (3) टोस्ट, 





4) दूध, 


(5) 30॥ 


(5) लस्सी । 


[83] पांच विद्यार्थियों की तौल करते से पता चला कि ओम हरि से हल्का हैं सतीश रास से भारी हैं 
परन्तु हरी से हल्का है। इ्याम ओम की अपेक्षा अधिक भारो है परन्तु रास से कम भारी है तो 


बताओ कि फिर सबसे हल्का कोन है .. 

(!) सतीश, (2) राम, (3, हरी, 
[84] साईकिल : पेडल : नाव-....... 

(), समुद्र, 2) पतवार, (3) यात्री, 
[85] , 3,: 6, ॥0, 

(!) 2), (2) 6, (3) 8 
[86] कोन सा शब्द अन्य शब्दों से भिन्‍न है- 
(]) मन्दिर, (2) मस्जिद, (3) गिरजाघर 
पीयसे कौ 








४ श 








ओम । 


(4) ड्राइवर, . (5) रेत । 


.--के क्रमानुसार आगे की संख्या लिखो । 


[4,..... (5 ) ८ 0। 


गुरुद्वारा 


(3) घैमंशाला 


74. “एनसाइक्लोपीडिया आक्स फोर्ड शल्द कोष से लघु है, चम्बर शब्द कोष भागद शब्द 
... कोष से लघ है, नालन्दा शध्द कोष भागंव शब्द कोष से अधिक बृहत हैं, आक्सफोर्ड शब्द 


कोष चेम्बर शब्द कोष के वराबर हैं तो बताओ सवसे बृहत शब्द कोष कोन सा है ? 


(]) नालन्दा शब्द कोष, 
... (4), भागंव शब्द कोष, 
[88] दीवाली : दीपक : हीली: 7... 
.. (]) दशहरा, (2), रंग, (3) खेल, 
[89] कौन सा एक ज्ञब्द अन्य दब्दों से भिन्‍न है- 


.. (।) भारत, (2), चीन, (3) जापान, 
[90] इतवार : मार्च :: मंगल: ? 
() बुद्ध, (2) अप्र ल,. (3) महीना, 





[9] दिनिःरातपकामः? 
(।) हराम, (2) मेहनत, (3) आरास 








(2) आक्सफोर्ड शब्द कोष, 
(5) पीयर्स एनराइक्लोपीडिया । 


(4) त्योहार, 


4) देहली, 


(4)म $ 


(3) चम्बर शब्द कोष 


छ्ट्टो 


5) अमेरिका । 


फरवरी ! 


2 


रे रा 
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.... ज़ीका में नवीनता पौलिकता एवं रचनात्यक योग्यता का बड़ा महत्व है । जीवन की प्रत्येक नई खोज म्लृष्य के नये ढंग से योचने की 
योग्यता का परिणाम है / यंयार की हैं जिन्हें नये-नये क्चारों द्वारा अनोखी तथा उपयोगी बनाया जा सकता है / ऐसी 
योग्यता रखने वाले व्यक्तियों ने ही बन खोजें तथा आविष्कार किये हैं। आगे के पृष्ठों पर कुछ ऐसी समस्याएँ दी गर्ड है जिन्हें यदि आप 
विचारात्मक एवं यृजनात्यक ढंग से हल करने का प्रयल करेंगे तो आप बहुत से नवीन तथा रोचक उत्तर देने में सफल हो सकेंगे । आपको उन 
कार्यों के करने में बहुत आनन्द आयेगा। 
..येकाय दिन-प्रतिदिन की सपस्याओं से सम्बन्धित हैं; उनका कोर्ड यही या गलत उत्तर नहीं है । देखना यह है कि आप कहाँ तक ऐसी नई 
एवं अनोखी बातें सोचते हैं जो आपके विचार में आपके साथी नहीं सोच सकते । वास्तव में विचित्र एवं नवीन उत्तर देने से ही यह पता 
.. लग सकेगा कि आप में वस्तुओं को नये ढंग से सोचने की कितनी योग्यता है; अतः जितने भी अधिक नये एवं रोचक विचार आयें 
. लिखते जाइये चाहे वे असम्भव ही क्यों न मालूम होते हों दे 
2. न के लिये प्रत्येक कार्य का अलग-अलग सपय निश्चित 
है; जहाँ तक सम्पव हो ज़ीघ्रता से उत्त दीजिये। यदि आप किसी 3० हज आज पल 060 0 24 
आपसे अगले कार्य के लिये न कहा जाये. आगे न बढ़ें; बल्कि उसी कार्य के बारे में झांतिपूर्वक सोचते रहें ओर जो भी नया विचार 
आपके मन में आये. उसे भी लिख दें। अन्त में पाँच मिनट का समय और दिया जायेगा । यदि आपके मन में किसी थी प्रश्म के पकिसी 
भाग के बारे में कोर्ड नवीन विचार आया है जिसे आप पहले नहीं लिख पाये थे. तो उसे उस समय में लिख सकते हैं । 
3... ग्रत्येक कार्य के हर धाग का उत्तर अवश्य दीजिए: जब आपसे कार्य आरंध करने को कहा जाये तो तुरत शुरू कर दीजिये । द 
क्‍ यदि आपको कोई बात पूछनी हो तो उस समय पूछ लीजिये । यदि इस ययय कोई कठिनाई नहीं है ओर बाद में कोर्ड कठिनाई आये तो 
जानिपूर्वक अपने स्थान से हाथ उठायें ताकि आपकी कठिनाई दूर की जा सके । 


# 
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2 
० यदि ऐसा हो जाये तो . . . क्‍ 

.. इस कार्य में बचे तीन असम्भव बातें दी गई हैं जोकि कभी सत्य नहीं हो सकतीं। आप केवल यह मान लें कि ऐसा हो गया हैं। तब आप सोचें कि ऐसा 

हो जाने पर क्या परिणाम हो सकते हैं 2 क्‍ द क्‍ 
2, अरगें का उत्त देते समय अपने ध्यान और सोचने की शक्ति को परी वरहअयोग करने का अयत्न कीजिये और5 मिनट में आप जितने उत्तर दे सकते 

हैं. दीजिये। ऐसे उत्त देने का अयत्न कीजिये जो आपके विषार में आपके किसी साथी ने न सोचे हों। की 
3, . उक्त छोटे-छोटे वाक्यों में देने का अयत्न कीजिये वाकि दिये हुये समय में आप अधिक से अधिक लिख सकें। * 
4... याद राखिये आपको 5 मिनट में इस कार्य की तीनों सपस्याओं के विषय में लिखना है / जब पहले अशन के विषय में कोई उत्तर समझ में न आये 


तो आप बुरन्त दूसरे अशन को हल करना शुरू कर दीजिये। अयर बीच में या बाद में पहले अशन के विषय में कोई नया उत्तर ध्यान में आये तो उसे भी क्‍ 
पहले उत्तरों के साथ लिख दीजिये। आपकी सुविधा के लिये हर5 मिनट समाप्त होने पर आपको बता दिया जायेगा। द 


5... जब आपसे कार्य आरम्प करने को कहा जाये तो दरन्त शुरू कर दीजिये। 
नीचे एक उदाहरण दिया जा रहा है जिससे स्पष्ट हो जायेगा कि आपको क्या करना है :-- 

प्रनन--. यदि पशु-पक्षी भी मनुष्य के समान बोलने लगें तो क्या होगा? द पा 
उत्तर - () यह संसार एक विभिन्न प्रकार का संसार दिखायी देगा। ह. 5 क्‍ 
(2) पशुओ के राज्य में बहुत से नेता उत्पन्न होंगे। . ः ५ छ.. 

(3) सम्भव हे कि एक गधा हमारा नेता हो जाये। ः 

(4) यह भी सम्भव है कि वह हमारा प्रधान-मन्त्री बन जाये।...... द हा 

्ि (5). मनुष्य अपने पशु-मित्रों को अपना राजदार (विश्वस्त) बना ले । क्‍ 

और (6) पशु भी अपने भेद अपने मनुष्य-मित्रों से कह सकेंगे; आदि। 


ः . समस्याएँ:-- 








. . यदि मनुष्य पक्षियों की भाँति उड़ने लगे तो कया होगा ? 





है 2४ यह पक का की मे 5: कक: 
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2. यदि आपके विद्यालय में पहिये लग जायें तो क्या होगा ? . .... पी 7 
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कार्य:2 वस्तुओं के नये-नये प्रयोग 
निर्देश 


. 4... इस कार्य में तीन वस्तुओं के नाम दिये गये हैं जिनको कई नये और विभिन्न तरीकों से योग कियो जा सकता है। आपको इनमें से अत्येक के नये-नये 


लिखने 


विचित्र तथा रोचक अयोग अधिक यँखया में लिखने है। अयोग पाधारण हों या असाधारण, आप-सबको लिखिये / यादि आप नवे-नये'और असाधारण 
अयोग जिन्हें आपके साथी आयानी से नहीं सोच सकते, लिखेंगे तो उससे यह मालूम हो सकेगा कि आप में वस्दुओं को नये ढंग से सौचने की कितनी 


योग्यता है । 


2... अत्येक अरन का उत्तर देना अनिवार्य है। द 
3... तीनों वस्तुओं के बारे में लिखने के लिये आपको ]2 मिनट का समय दिया जायेगा। जब आप एक वस्तु के अयोग लिख चुकें तो दुरन्त दूसरी कस्तु 





के अयोग लिखना आरम्भ क्र दीजिये। बीच में या बाद में यदि कोई अन्य नया अयोग पहली वस्तु के बारे में याद आ जाये वो उसे थी लिख दीजिये। 
'उत्त छोटे-छोटे वाक्यों में लिखिये ताकि आप अधिक से अधिक अयोग लिख सकें। हर चार पिनट समाप्त होने पर आपको बता दिया जायेगा। 


4... जब आपसे कार्य आरम्प करने के लिये कहा जाये तो तुरन्त आरम्भ कर दीजिये। 
नौचे दिये उदाहरण से आपकी समझ में आ जायेगा कि आपको क्या करना है :-- 


उदाहरण -. 
_ प्रयोग-() 
.. (2) 
(3) 
(4) 
(5) 
द (6) 


समाचार- पत्र 


समाचार पढ़ने के लिये 


धूप से बचने के लिये 

बच्चों के खेलने की चीजें बनाने के लिये 
लपेटने के लिये 

रद्दी कागज जमा करने के लिये 

गन्दे स्थान को ढकने के लिये ; आदि. 





. पत्थर का टुकड़ा 


समस्याएँ :-- 




















:3 नये सम्बन्ध पता लगान 
निर्देश 





नीचे कुछ शब्दों के जोड़े दिये गये है जो आपस में कई प्रकार से सम्बन्धित हो पकते हैं। आपको यह सोचना है कि वे कितने अकार से आपस द 


में सम्बन्ध रखते हैं। देखने में वो जोड़े के दोनों शब्द अलग-अलग मालूम होते हैं लेकिन यदि ध्यान से देखा जाये वो नये- नये अ्रकार के सम्बन्ध समझ में 
आ सकते है। जितने भी सम्बन्ध आप सोच सकें उन्हें दिये हुये स्थान पर छोटे-छोटे वाक्यों में लिख दीजिये। देखना यह है कि आप कितने अधिक और 


नवीन सम्बन्ध सोचकर लिख सकते हैं। हर 
जायेगा। आपको वस्तुओं के सभी जोड़ों के बारे में विचार लिखने हैं। अतः जहाँ तक 


ः आपको इस कार्य के लिये 5 मिनट का समय दिया जा 
' सन्यव हो उत्तर शीघ्रता से दीजिये। हर पाँच मिनट समाप्त होने पर आपको बता दिया जायेगा। जब आपसे कार्य आरस्भ करने को कहा जाये तो तुरन्त आरम्भ 


कर दीजिये। 
नीचे दिये उदाहरण में यह बाव स्पष्ट हो जायेगी कि आपको क्या करना है :- 

उदाहरण-. आदमी और जानवर द 
उत्तर-(3) आदमी और जानवर दोनों में जीवन होता है। 

(2) द्वोनों को भोजन-पानी कौ आवश्यकता होती हे। 

(3) दोनों को रोग हो सकते हैं। 

(4) दोनों को शत्रु का डर रहता है। 

(5) दोनों को सर्दी-गर्मी का अनुभव होता है।. 

(6) दोनों अपने रहने की व्यवस्था करते हैं ; आदि। 


सप्रस्वाएँ  :-- 





).. पेड़ और मकान 
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हवा और पानी 


3. 











आपने घोड़े का खिलौना वो देखा ही होगा। अत्य जानवरों के भी खिलाने होते हैं जिनसे बच्चे बड़ी असत्रता से खेलते हैं। साधारणतया ये 
खिलौने छोटे आकार के होते हैं ताकि बच्चे उनसे आसानी से खेल सकें। आप घोड़े के एक सादे खिलौने को ध्यान में रखिये ओर फिर नीचे आप उन 
अनोखे तथा मनोरंजक तरीकों को लिखिये जिनके द्वारा आप इस खिलौने में ऐसे परिवर्तन ला पकें जिनसे बच्चों को इन खिलानों से खेलने में अधिक 
आनन्द आने लगे। इस बाव की परवाह बत कीजिये कि इस ग्रकार के परिवर्तन पर क्या लागत आयेगी। आपको केवल यह सोचना हे कि खिलोंने को 
बच्चों के लिये किय वरहें आधिक ये अधिक मनोरंजक कथा विचित्र बनाया जा सकता ह्े। 


जब आपसे कार्य आरम्भ करने को कहा जाये तो दुरन्त कार्य आरम्भ कर दीजिये। आपको इस कार्य के लिये6 मिनट का समय दिया जायेगा। 
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कु० मंजु लता 
निर्देशक 
डा० आर० के० टण्डन 
के० जी० के० कालिज, मुरादाबाद 
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प्रायः देखा जाता है कि अलग-अलग लोगों का विचार करने का ढंग अलग-अलग होता है | जैसे कुछ 
तोग अपने रहन-सहन को दूसरों से अलग रखते हुए रीति-रिवाजों की लकीर को नहीं मानते | जबकि कुछ लोग 
री तरह प्रथाओं और परम्पराओं का पालन करना चाहते हैं। इस प्रकार अलग-अलग व्यक्तियों की अलग-अलग 
विचार शैली होती है। 

आपकी विचार शैली को नापने के लिए इस परीक्षा का प्रयोग किया जा रहा है। इस मापनी में कुछ सरल 
कथन दिये गये है। आपको केवल अपने विचार के अनुसार सही कथन का चुनाव करना है| कोई भी कथन सही 
था गलत नहीं है, परन्तु सही कथन वही होगा जो आपके विचार का सही प्रतिनिधित्व करें | आप जिस कथन को 
गैक समझते हैं, उस पर सही (५) का निशान लगा दें | 

इस कार्य के लिए निर्धारित 20 मिनट है। निसंकोच होकर सही उत्तर देने चाहिए और कार्य पूरा करने 
# शीघ्रता करनी चाहिए। कथनों का उत्तर प्रारम्भ करने के पूर्व उदाहरण देकर उत्तर देने का ढंग समझा दिया 


गया है- 
इंटाहरण :- 
क्या आप अपने घर से विद्यालय पैदल जाना पसन्द करते हैं अथवा किसी सवारी के द्वारा ? 
(अ) पैदल जाना पसन्द करते हैं ५(बे सवारी के द्वारा (सं) अनिश्चित है 
(. क्‍या आप स्वाध्याय करते समय अपने मित्रों के साथ बैठकर एक दूसरे की सहायता लेते हुए पढ़ना 
परान्द करते हैं ? 
(अ) पसन्द करते हैं क्‍ (ब) पसन्द नहीं करते हैं (सं) अनिश्चित है 
2. परीक्षा में प्रश्न-पत्रों काउत्तंर देने के पश्चात्‌ परीक्षा कक्ष से बाहर आकर क्या आप अपने उत्त्तरों 
को अपने साथियों के साथ मिलाना पसन्द करते है ? द द 
(अ) पसन्द करते हैं ... [बे पसन्द नहीं करते हैं... (स) अनिश्चत्‌ है 
5. परीक्षा की तैयारी के समय क्या आप अपने मित्रों से संभावित प्रश्नों के बारे में या परीक्षा के लिए 
क्या महत्वपूर्ण है, इस विषय पर विचार विमर्श करते हैं ? 
.._(अ) विचार विमर्श करते है... (ब) विचार विमर्श नहीं करते हैं. (सं) अनिश्चित है 
4... क्या आप यह जानना चाहते हैं कि आपके मित्र किस पुस्तक से पढ़ रहे हैं ? 
(अं) जानना चाहते हैं... (ब) नहीं जानना चाहते हैं (सं) अनिश्चित है 





च्य्औ 


0. 





* ८ कप साथि यों की बह बट दे हे 
वया आप अपनी निजी समस्या के हल में अपने साथियों की सलाह लेते हैं : 
)रादा लेते है... (व) नहीं लेते है (सी) अनिश्चित है 
क्या आप अपने कपड़े अपनी इच्छानुसार फैशन के सिलवाते हैं या अपने मित्रों की सलाह से 


सिलवाते हैं ? 
(अ) अपनी इच्छानुसार सिलवाते है (बे) दूसरों या अपने मित्रों की सलाह से सिलवाते हूं 


(स) अनिश्चित है 
क्या आप अपने लिए कपड़े अपने मन से खरीदना पसन्द करते हैं या अन्य किसी के परामर्श से ? 
(अं) अपने मन से खरीदना पसन्द करते हैं (ब) अन्य किसी के परामर्श से खरीदते हैं 


(स) अनिश्चित है क्‍ 

क्या आप समाज द्वारा बनाई गई लीक पर चलना पसन्द करते हैं, चाहे उससे आपको हानि हो या जिसे 
आप ठीक समझते हैं, वही करना, चाहे समाज में आपकी आलोचना हो ? 

(अ) लीक पर चलना पसन्द करते हैं... (ब) जिसे आप ठीक समझते हैं, वही करना पसन्द करते हैं 
(सी अनिश्चित है 

आपको सामाजिक रीति-रिवाजों और प्रथाओं आदि के अनुसार जीवन बिताना अच्छा लगता है या अपने 
मनमाने ढंग से ? 

(अ) रीति-रिवाजों आदि के अनुसार (ब) अपने मनमाने ढंग से (स) अनिश्चित है 

आपके पास-पड़ोसी आपके जिस आचरण की निन्दा करें, उसे आप छोड़ देंगे या फिर भी करना पसन्द 
करेंगे ? 


(अ) उस आचरण को छोड़ देगें ' (ब) फिर भी उसे करना पसन्द करेंगें 


_(स) अनिश्चित है 


आप भविष्य में जो व्यवसाय अपनाना पसन्द करेंगें, वह आप स्वयं निर्धारित करना चाहेंगे, अथवा 
_ता-पिता से पूछकर अथवा किसी भी प्रकार का निर्णय करने की स्थिति में नहीं हैं ? 
(अ) स्वयं निर्धारित करना चाहोेंगें (ब) माता-पिता से पूछकर करेंगें (स) अनिश्चित है 


- आप अपने पादय विषयों का चयन अपनी इच्छा से करना चाहते हैं या दूसरों से पूछकर २ 


(अ) अपनी ही इच्छा से करना ' (बे) दूसरों से पूछकर (स) अनिश्चित है 

जाप किसी भी प्रकार के व्यवसाय परान्द करते हैं- जिनमें दूसरों के सहयोग से और मिल-जुलकर का! 
किया जाता है या जिनमें अकेले काम करना होता है ? द 

(अ) दूसरों के साथ मिल-जुलकर काम किया जाता है. (ब) अकेले काम करना होता है 

(सं) अनिश्चित है 

क्या आप अपने सभी. निर्णय अपने बड़े भाई-बहिनों या माता-पिता से पूछकर लेते हैं या अपने मन से 
करते हैं ? क्‍ क्‍ 

(आ) पूछकर लेते हैं... (ब) अपने मन से करते हैं... (स) अनिश्चित है. 

क्या आप इस बात के इच्छुक रहते हैं कि आपका मित्र समूह अपनी समस्त कियाओं में आपको सम्मिलित 
करें ? द हे | इक 


(अ) इच्छुक रहते हैं 


.. (ब) आपको इस बात से कोई अन्तर नहीं पड़ता कि -सम्मिलित करते हैं या नहीं 
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क्या ईश्वर और पूजा में विश्वास करते हैं ? 

(आओ) सामाजिक परम्पराओं के कारण विश्वास करते हैं (ब) अपने मन से विश्वास करते हैं 

(सं) मत निश्चित नहीं | 

यदि आपके किसी मित्र को सहायता की आवश्यकता हो, तो आप स्वयं ही सहायता कर देगें अथवा अपने 
माता-पिता आदि से पूछ कर ? 

(अ) स्वयं ही सहायता कर देंगें 

(ब) अपने माता-पिता आदि से पूछ कर करेंगें 

(स) अनिश्चित है 


. यदि आपको किसी विषय पर निबन्ध लिखने को दिया जाये, तो आप किस प्रकार लिखेंगें ? 


(अं) अपने मन से लिखने का प्रयास करेंगें 

(ब) अन्य व्यक्तियों या पुस्तकों आदि की सहायता लेंगें 

(सं) अनिश्चित है कि किस प्रकार लिखेंगें क्‍ 

आप विभिन्‍न तीज-त्यौहारों को किस प्रकार मनाना पसन्द करते हैं ? 

(अ) जिस प्रकार आपके पास-पड़ोस वाले मना रहे हों 

(ब) जैसे आपको स्वयं अच्छा लगता हो (सं) अनिश्चित है 

यदि आपकी कक्षा में कोई विचार विभेद की स्थिति हो तो आप उसमें अपनी राय देना या भाग लेना पसन्द 
करते हैं या उससे अलग और उदासीन रहना ? 

(अ) अपनी राय देना या भाग लेना पसन्द करते हैं क्‍ 

(ब) उससे अलग और उदासीन रहना पसन्द करते हैं... (स) अनिश्चित है 


देश के राजनीतिक दलों में से आप किस दल के अनुगामी बनना चाहते हैं ? 


(अ) जिसे आपके माता-पिता मानते हैं. (ब) आपकी अपनी राय है... (स) अनिश्चित स्थिति है 
आप किस प्रकार के च्यक्ति की मित्रता पसन्द करते हैं ? क्‍ क्‍ 

(अ) जो बड़ों की आज्ञा का पालन करने वाला हो उसके लिए उसे अपने को दुख देना पड़े 

(3) किसी प्रकार का परिवर्तन लाने में विश्वास करता हो चाहे उसे बड़ों की अवज्ञा करनी पड़े 

(स) आपका कोई निश्चित मत नहीं है 
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निम्नलिखित सूचनाएँ परीक्षार्थी को स्वयं भरनी हैं- 
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विद्यालय का नाम 

पिता का नाम 

पिता का व्यवसाय “४ ““>““ैै०३ी१३१६ँ+“ मासिक आय 


| माता-पिता की शिक्षा का स्तर 





















आगे के पृष्ठों पर कुछ अधूरे वाक्यांश (597॥/9085) दिए गए हैं। इनमें से प्रत्येक के सामने तीन वैकल्पिक 
पूर्ति-वाक्य सुझाव के रूप में दिए गए हैं। आपको दिए हुए इन अधूरे वाक्यों की पूर्ति करने के लिए इनमें से किसी एक को,जिसे 
आप अपनी वर्तमान रुचि के अनुकूल एवं उपयुक्त समझते हैं,को चुनकर ४ चिन्ह लगाना है । उदाहणार्थ-- 





$ में बहुत खुश होता हूँ जबकि में है 
(क) दूसरों की सहायता करता हूँ । [] | 
(ख) दूसरों के ध्यान का केद्ध बनता हूँ । [] ॥ 
(ग) अपने कार्य में सफलता प्राप्त कस्ता हूँ । []॥: 


मान लीजिये, यदि उपर्युक्त वाक्यांशों में से पहले को चुनते हैं तो (क) के सामने वाले खाने में सही का चिन्ह ४ 
अंकित करें, यदि दूसरे वाक्यांश को चुनते हैं तो (ख) के सामने वाले खाने में सही का चिन्ह ४ अंकित करें तथा यदि तीसरे 
वाक्यांश को अपनी रुचि के अनुकूल समझते हैं तो (ग) के सामने वाले खाने में सही का चिन्ह / लगायें। इस प्रकार आपको 
केवल एक ही वाक्यांश चुनकर अपनी राय देनी है। इसी प्रकार आपको आगे भी अपना उत्तर देना है। ध्यान रहे यहाँ कोई भी 
उत्तर सही या गलत नहीं है । आपको उत्तर अपनी वर्तमान स्थितियों को सोचकर ही देना है । 


यदि कोई शंका हो तो पहले पूछ लें । कार्य शीघ्रता से करें। 
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।. मैं चाहता हूँ कि “० क्‍ 
(क) मेरा जीवन एक आदर्श घरेलू जीवन हो । .. [] 
(ख) मैं समाज का सर्वग्रिय व्यक्ति बनूँ । क्‍ [] 
(ग) मैं ऐसा कार्य करूँ जिसमें कठिन प्रयासों की आवश्यकता हो । [] 
(क) उन समस्याओं को सुलझाना पसन्द करूँगा जो मुझे नये अनुभव प्रदान करें । [] 
(ख) अपने देश की सामाजिक एवं आर्थिक समस्याओं को सुलझाना पसन्द करूँगा । ही । 
(ग) बहुत कठिन एवं गृढ़ प्रश्नों व पहेलियों को सुलझाना पसन्द करूँगा । [] 
3. मैं बहुत खुश होता हूँ जबकि //““““ 
(क) दूसरों को खुश देखता हूँ । कं 
(ख) दूसरों के ध्यान का केद्ध स्वयं बनता हूँ । [] 
(ग) अपने कार्य में विशेष सफलता प्राप्त करता हूँ । [] 
4. मेरी प्रबल इच्छा हे कि २८०३००३६०३२३०४० 
(क) मैं एक बड़ा राजनैतिक नेता बनूँ।. [_] 
(ख) में एक प्रसिद्ध समाज-सुधारक बनूँ । क्‍ [] 
(ग) मैं एक महत्वपूर्ण कार्य करूँ । [_] 
.. (क) एक सफल उपलब्धि को प्राप्त करना है । द ह [] 
(ख) समाज में उच्च स्तर प्राप्त करना है । [] 
(ग) अपने राष्ट्र की सेवा करना है।. ः [] 
. 6. में उन्हीं लोगों की प्रशंसा करना पसन्द करता हूँ 7“ 3. 
(क) जिन्होंने अपने क्षेत्र में यथेष्ट इज्जत बना लीहै।... ् क्‍ [] 
(ख) जिनके अपने जीवन के कुछ सिद्धान्त हैं । हर छा 
. (ग) जिन्होंने अपना जीवन सेवा में लगा दिया हो । द क्‍ 0 
7 मैं... कस के पदक कह 
_(क) अपने हाथ में लिए गए कार्यो में कैसे सफल हो सकता हूँ. जानना चाहता हूँ।....रः़ [] .:' 


_(ख) ईमानदारी से धन संचय करने काक्या साधन है, जानना चाहता हूँ।.........----|- 0 
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मैं किसी कठिन कार्य के प्रारम्भ करने के पूर्व “४07० 
(क) विस्तार से योजना बनाऊँगा । 


(ख) मार्ग में आ सकने वाली कठिनाइयों की कल्पना करूँगा । 
(ग) दूसरों से सुझाव लूँगा । 


है यह मेरा स्वभाव हे कि ब8585% 4 52% 


(क) मैं अपने मित्रों के लिए कुछ करता हूँ । 

(ख) मैं उन्हीं कार्यों को करता हूँ जिसमें कौशल की आवश्यकता होती है । 
(ग) मैं वस्तुओं को स्वच्छ एवं सुव्यवस्थित ढंग से रखूँ । 

मैं प्राय 

(क) कठिन कार्यों को हाथ में लेने के लिए लालायित रहता हूँ । 

(ख) दु:खी व्यक्तियों की सहायता करने के लिए लालायित रहता हूँ । 

(ग) नए स्थान, नए व्यक्तियों और नई वस्तुओं को देखने के लिए लालायित रहता हूँ । 
में क्षुब्ध हो जाता हूँ (९:77: अर 

(क) मेरे अपने ही मुझ पर दोषारोपण करते हैं । 

(ख) मेरी उपेक्षा की जाए। 

(ग) अपने इच्छित लक्ष्य को नहीं प्राप्त कर पाता हूँ । 

(क) साफ-सुथरे ढंग से पूर्ण करना पसन्द करता हूँ । 


 (ख) दूसरों की अपेक्षा अधिक अच्छा करना पसन्द करता हूँ । 
(ग) समय से पूर्व समाप्त करना पसन्द करता हूँ । 


में 
कक. औकशीकक 404 कक किक कक केस 


(क) उपन्यास पढ़ना एवं साहसिक कार्य करना पसन्द करता हूँ। 
(ख) अपने भविष्य के बारे में सोचना पसन्द करता हूँ । 
(ग) संसार के विभिन्‍न स्थानों की सैर करना पसन्द करता हूँ । 


द में प्राय: सोचता हूँ कि ५९७००३१%७०७+७%०*»७» 


 (क) नेता जैसा सम्मान प्राप्त करूँ | 


(ख) जीवन में कुछ महान कार्य करूँ । 


_(ग) घायल और बीमार व्यक्तियों की सहायता करूँ | 





[आओ मा [|] [] [] [|] [ [] [] [] [] [|] 


बा ग।द॥ क 














0 
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५ पर हा 
ह (क) अपने कार्य को सुव्यवस्थित ढंग से करना पसन्द करता हूँ । [] हर 
(ख) अपने मित्रों एवं साथियों के प्रति वफादार होना पसन्द करता हूँ । छ 
(ग) अपने हाथ में लिए गए कार्य को अच्छा करना पसन्द करता हूँ । गँ 
6. मुझे बहुत खुशी होगी यदि 7“ 2: 
(क) मैं बहुत धन कमा सकूँ । बात 
: (ख) मैं कुछ महत्वपूर्ण कार्य कर सकूँ । नह 
(ग) मैं स्वयं अपना स्वामी बन सकूँ । छः 
7. मैं सदैव“ > 
(क) सही एवं युक्तिसंगत कार्य व कारण के लिए लड़ने के लिए सदैव तत्पर रहता हूँ । जा 
(ख) अपनी योग्यता को विकसित करने के लिए सदैव तत्पर रहता हूँ । [] 


(ग) जातिगत भेदभाव एवं अन्य सामाजिक बुराइयों को दूर करने के लिए सदैव तत्पर रहता हूँ । । 





8. मुझे पूर्ण विश्वास है कि पाँच साल बाद “7 ञ् ट 
(क) मैं अधिक धन अर्जित कर लूँगा। [] 

(ख) मैं अपने क्षेत्र में प्रसिद्ध व्यक्ति बन जाऊँगा । कई 

(ग) मैं स्वाधीन बन जाऊँगा । हमे 

9. मैं चाहता हूँ कि द ८ 
(क) मेरे विद्यालय का वातावरण अधिक प्रजातांत्रिक हो । पा 

(ख) मेरे शहर का वातावरण अधिक शांत एवं स्वस्थ हो । [रा 

(ग) मेरे घर का वातावरण पढ़ने के अनुकूल हो । शक 

20. में उसी वस्तु को पसन्द करता हूँ ४“ । 
.... (क) जो मुझे अधिक धनवान बना सके । द जो 2 
(ख) जो दूसरों से नेताओं जैसा सम्मान दिलाए | हा 

(ग) जिसे दूसरे कठिनाई से प्राप्त कर सकें। ० $ * 
“कहो का कम न 
(क) प्रसिद्ध लोगों के सम्पर्क में रहने से काफी सनन्‍्तोष मिलता है । कि 

(ख) बहुत कठिन कार्य करने में काफी सन्तोष मिलता है। आल 


(ग)दूसरोंकापरीक्षण करने एवं निर्देशन देने में काफी सन्‍तोष मिलता है ......-- तर 








. जन हे धता हर गर ह 
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2 | में पक पदक तप बकरी 
(क) सरल कार्य की अपेक्षा कठिन कार्य को प्राथमिकता देता हूँ फ 2 
(ख) बुजुर्गों एवं अनुभवी व्यक्तियों के साथ को प्राथमिकता देता हूँ । [] 
(ग) मित्रों एवं दूसरे व्यक्तियों से मिलने वाले प्रोत्साहन को प्राथमिकता देता हूँ । ” 
3. मैं विश्वास करता हूँ कि मेरे लिए“ 
(क) उच्च सामाजिक स्तर प्राप्त करना सम्भव है । [] 
(ख) अपने हाथ में पर्याप्त शक्ति प्राप्त करना सम्भव है । [] 
(ग) मान्य शक्ति प्राप्त करना सम्भव है । द [] 
)4. मेरी इच्छा है कि मैं “++++ 
(क) अपने मित्रों के प्रति सदैव उदार रहूँ । [] 
(ख) बीमार एवं गरीबों के प्रति सदैव सहानुभूति रखूँ। ः [] 
(ग) कठिन कार्यों के करने में सफल होऊँ । [] 
25. मुझे खुशी होती है जब ““++++ द 
(क) दूसरों के साथ चुटकुलों आदि से मनोरंजन करने का अवसर मिलता है । [] 
(ख) कठिन कार्य को सफलतापूर्वक समाप्त करता हूँ । [] 
(ग) किसी पद लेने का अवसर मिलता है । [] 
96 |॒ में 82४४२ ४४४६ 
(क) अच्छी तरह से परीक्षा न देने के कारण दुःख का अनुभव करता हूँ । [] 
(ख) किसी व्यक्ति की मृत्यु होने पर उदासी का अनुभव करता हूँ । [_] 
(ग) मित्रों के प्रति अन्याय होने पर क्रोधित हो जाता हूँ । [] 
27. सामान्य रूप से मुझे ४४077 कहा जा सकता है । द द 
(क) सहनशील [_] 
(ख) विनग्र [_] 
(ग) आशावादी [] 
28 । मेरी इच्छा हे कि में ४४३६७३:३६ जा द 
(क) बहुत धनी व्यक्ति बनूँ । [] 
.._ (ख) एक सुखी एवं भाग्यशाली व्यक्ति बनूँ | ६ 
(ग) आश्चर्यजनक रूप से उपलब्धियाँ प्राप्त कर सकूँ । [] 





2 4 


30. 


3]. 


32. 


34. 
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समूह के कार्य करते हुए मेरी इच्छा होती है कि 
(क) इस कार्य को दूसरों से अच्छा करूँ । 

(ख) इस समूह का नेतृत्व करूँ । 

(ग) प्रत्येक वस्तु को व्यवस्थित ढंग से करूँ । 

मैं स्वयं को उन लोगों की अपेक्षा अच्छा समझता हूँ 
(क) जो स्वभाव से असामाजिक हैं । 

(ख) जो उत्तरदायित्व का अनुभव नहीं करते हैं । 

(ग) जो अपने जीवन का कोई उद्देश्य नहीं रखते हैं । 


९१००३७४३# कं फेक + के के के कै के कक. 


(क) बच्चों के साथ आनन्द आता है । 
(ख) कठिन समस्याओं के सुलझाने में आनन्द आता है । 
(ग) मजाक पसन्द लोगों के साथ रहने में आनन्द आता है । 


मेरा विश्वास हे कि ४३४०४ ४६ 
(क) न्याय की तुलना में प्रेम अधिक ठीक है | 


(ख) मेरा भविष्य कुछ विशिष्ट कार्यों पर निर्भर करता है । 
(ग) प्रसिद्ध होने की अपेक्षा वफादार होना अच्छा है । 


| में पाग्यित कर 


(क) दूसरों के निर्णयों का आलोचनात्मक विश्लेषण करता हूँ । 
(ख) व्यवहार में विनम्र हूँ । 
(ग) किसी कार्य को मैं तब तक करता रहता हूँ जब तक समाप्त न हो जाए । 


अधिकतर सामाजिक परिस्थितियों में “7० 
(क) में परम्परागत बनने की कोशिश करता हूँ । 


(ख) मैं थोड़ा सा समाज के अनुरूप कार्य करने वाला बनने की कोशिश करता हूँ । 


. (ग) दूसरों का ध्यान आकर्षित करने की कोशिश करता हूँ । 
0५ 


द में 3&०००७५०७७३०९०७५०० 
(क) कार्य या व्यवसाय में एक बड़ी शक्ति (8(॥॥0/79५) बनना पसन्द करता हूँ । 
(ख) अपने सभी क्रिया-कलापों को सुचारु रूप से करना पसन्द करता हूँ । 


(ग) दुःखी लोगों के साथ मित्रता एवं सहानुभूति का व्यवहार करना पसन्द करता हूँ।. 


0 36. 





द ____._..[.[[-..[॒..[. 0050780/8 800//8040॥4 | 7 ._ 
, भेरी हार्दिक इच्छा “++++> क्‍ 
(क) अधिक वेतन का कार्य प्राप्त करने की है । रत .....ः 
(ख) सुखी वैवाहिक जीवन का आनन्द प्राप्त करने की है । [|] 
(ग) यशस्वी उपलब्धियाँ प्राप्त करने की है । [] 
है में चाहता हूँ लि में इतना योग्य बन सकूँ कि 
(क) ऐसे शब्दों का प्रयोग करूँ जिनका अर्थ टूसरे न जानते हों | [_] 
(ख) दूसरों की अपेक्षा अच्छा कार्य कर सकूँ । [_] 
(ग) जो मुझे हानि पहुँचाए उसे माफ कर सकूँ । [_] 
3. में 458४७ ४5४४ ह ह द 
(क) अपने व्यवसाय में बड़ा आदमी बनने का भरसक प्रयास करता हूँ । [] 
(ख) यथा सम्भव सत्य पर अडिग रहने का भरसक प्रयास करता हूँ । द द [] 
(गं) असहाय लोगों की सहायता करने का भरसक प्रयास करता हूँ । [_] 
), मेरी प्राय इच्छा होती हे कि >> रत कनके+ क्‍ 
(क) मैं ईश्वर का सच्चा उपासक बन सकेँ | द हा 
(ख) में गरीबों के उत्थान के लिए निःस्वार्थ कार्य कर सकूँ । [_] 
(ग) में किसी कार्य में अतिरिक्त सफलता प्राप्त कर सकूँ । [] 
(क) उन परिस्थितियों की उपेक्षा करता हूँ जो स्पर्धात्मक नहीं हैं। [_] 
(ख) प्रसन्‍नता व अनुत्तरदायी ((॥॥०५ ॥०७/००॥७०॥५) सुख खोजने वाले व्यक्तियों की उपेक्षा करता हूँ। [] 
(ग) मानसिक रूप से भ्रमित एवं अव्यवस्थित व्यक्तियों की उपेक्षा करता हूँ । [_] 
. में चाहता हूँ कि दूसरे मेरे बारे में यह सोचें कि ““““+“ द 
(क) मैं बहुत परिश्रमी हूँ । द द [] 
(ख) में बहुत अच्छे स्वभाव का हूँ । हे हक कि 
(ग) मैं बहुत बुद्धिमान हूँ।... क्‍ द हम 
2. मुझे तबबहुत अच्छा लगता है जबचाणणए...र्र्रः़ ः जा 
(कीमैंदूसरोंको अपने व्यक्तित अनुभभ कहताहूँ।......््-्र्र्-्र्ख-खजउख<+-+-छ 
(खं) मुझे दूसरों को समझाने के लिए कहा जाता है । रा क्‍ 9 रा शा] 
(ग) मुझे कठिन कार्य करना होता है।..... कर द न डे 5 2 9 
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43. मैं सदेव “भ>77“ क्‍ 
(क) अपने क्रिया-कलापों को अपने ढंग से करता हूँ । क्‍ [] 
(ख) अपने व्यवहार से प्रत्येक को खुश रखने का प्रयास करता हू | [] 
(ग) अपने अधीन कार्य को अच्छे से अच्छा करने का प्रयास करता हूं । [] 

44, अपनी योग्यता के मूल्यांकन के सम्बन्ध में सोचता हूँ कि “77” ह 
(क) मेरे शिक्षक दूसरों का पक्ष लेते हैं । [] 
(ख) मुझे जो श्रेणी दी गई है, वह मेरे परिश्रम के अनुपात में है । ] 
(ग) मेरी श्रेणी मेरे परिश्रम के अनुपात में कम है । लि 

45. में २२०६००२७००३४+ ०७० 
(क) नैतिक रूप से ठीक व्यक्ति हूँ । [] 
(ख) ऊँचे लक्ष्य को प्राप्त करने के लिए दृढ़ प्रतिज्ञ हूँ । [] 
(ग) उन व्यक्तियों के प्रति सहिष्णु हूँ जो मुझे चोट पहुँचाते हैं । [] 


46. में चिन्तित रहता हूँ 7“ 
(क) अपनी कमियों को जानने के लिए ताकि उन्हें दूर कर सकूँ । 
(ख) अधिक महत्वपूर्ण कार्य करने के प्रति । 
(ग) समूह में आकर्षण का केन्द्र बनने के प्रति | 
47. मैं कष्ट उठा लेता हूँ 7" 
(क) मेरे द्वारा दूसरों की भावनाओं को कष्ट न पहुँचे । 
(ख) दूसरों के आरोपों से बचने के लिए । 
(ग) कठिनाइयों को दूर करने के लिए एवं उच्च स्तर की सफलता प्राप्त करने हेतु । 
48. मैं ““““ क्‍ 
(क) साहसी हूँ लेकिन अनावश्यक खतरों व जोखिमों से बचता हूँ । 
(ख) समय का पाबन्द हूँ और कभी भी कार्य को स्कूल जाने या मिलने के वायदे के लिए देर नहीं करता हूँ । 
(ग) अपने कार्य को साफ सुव्यवस्थित ढंग से करता हूँ । 
49. मेरे मतानुसार आनन्द और खुशी के लिए किसी व्यक्ति को "४४००० 
(क) जीवन की आधारभूत सुविधाओं को प्राप्त करना चाहिए । 
(ख) अधिक उपलब्धियों को लगातार बढ़ाना चाहिए । 
(ग) दानशीलता प्राप्त करनी चाहिए । 
50. जिस कार्य को मैं अपने हाथों में लेता हूँ क्‍ 
...._(क) ससे पूर्ण शक्ति के साथ करना पसन्द करता हूँ । क्‍ 2 
(ख) उसे पूर्ण दायित्व के साथ करना पसन्द करता हूँ । 
(ग) उसे पूर्व योजना बनाकर करना पसन्द करता हूँ |. 


[] [7 7] आओ 8 कक? कक मी कर हु कक, 


पा प्त प्य 


एा एा 








मेरी धारणायें 
(96॥-(-0९९७६ ह्राएशा।ठ79) 
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| हा 808, दिनांक ३०० ०आकक 3४ बह 8० 4१७१ कक +००० 


श्निकिटा पर “| बेड 


कक्कदी वक्त लीककाण 


हि  लादेश--यह टस्ट तुम्हारी परीक्षा के लिये नहीं है। इसमें पास भौर फेल होने का कोई प्रश्त' 

नहीं है ॥ हम इसके द्वारा केवल तुम्हारे अपने बारे में क्या विचार हैं यह जानना चाहते हैं। इसमें 
कोई सही और गलत उत्तर नहीं हैं! जो तुम अपने बारे में ठीक समझते हो वही सही उत्तर है । 
“अगले पन्‍ने में कुछ बातें लिखी हैं हर बात के भागे हाँ ओर ना लिखा है। तुम एक-एक करके हर 
६ बात को पंढ़ो और सोचो कि वंह तुंम पर लागू होदी है या नहीं यदि वह तुम पर लागू होती है तो 


. हाँ के आंगे चारों तरफ गोल घेरा खींचो यंदि वह तुम पर 
गोल घेरा खींचो । कोई भी प्रश्न बीच में छोड़ना नहीं है । 





उदाहरण--६व) दूसरों से जान पहचान करना मुंझे बहुत अच्छा लगता है । 


(2) मैं सोचता हूँ कि मैं व्यथे हूँ । 


मेरी भधारणाय 


बू- 4--क्‌. स्कूल की प्रतियोगिताओं में मैं सफल नहीं हो पाता/पाती । 

... ख इस दुनियाँ में न आयें होते तो भच्छा होता 

_ 2--क. मेरी इच्छा करती है कि मैं जो भी काम करू उसमें सफल रहें । 
.. ख मनुष्य बहुत कुछ कर सकता है।... 

“के अपनी कमियों के बारे में सोचकर मैं चिंतित हो उठता/उठती है । 
ख मैं अवश्य बड़ा आदमी बनंग/बंनगी । 

->4--क मैं स्वयं अपने पैरों पर खड़ा हो संकता/सकती है! 

. ख अच्छे काम करने पर ही आदमी को इज्जत होती है। 


5---क यदि कोई मेरी आलोचना करता है तो सुझे तुरन्त क्रोध आ जाता है । 
ख बहस में में कभी नहीं हारता।हारंती । 


ख . काम करते समय मुझे यह चिश्ता रहतो है कि कोई दोष न निकाले । 


नहीं छागू होती है तो ना के घार्से ओर 


(हा।नहों 
हा/(नहीं) 


.. हॉलिडी 


.. हॉल्‍नहीं 
हाँ|नहीं 

. हॉ।वबड्डी 

 है/चहीं 


- . इ५बहीं 


! हॉ/नहीं 


...  हॉ/नहीं क्‍ 


. हॉ।नहीं 


हे .... हानहीं 
6--क मेरा एक ऊँचा उ्ं श्य है तथा मैं प्रायः उसके बारे में सोचा कंरता/करठी हैं।. हॉलनहों 
.. हनहीं 





[0--क 


]]---कं 


2--क . 


. ॥3--क 
कस 
34--क 


6--क 


फ़्न्क 


9--क 
हम द ख्ं 


20-क 


श-क 


22-...क 


ईश्वर उसकी मदद करता है जो अपनी 
नई जगह में मुझे बहुत अक्लेलापन लगता है । 


( 2 ) 


गलती हो जाने पर मैं प्रायः क्षमा माँगना पसन्द करता/करती हूँ । हाँ/नहीं 
पढ़ाई समाप्त करने के बाद मुझे अवश्य अच्छी नौकरी मिलेगी । हाँ/नही 
असफल होनें पर मैं अपने ही को दोष दिया करता हूँ/करती हूँ । हॉ(बहीं 
मुझे अपने आत्म सम्मान का बहुत ध्यान रहता है। ह।/नहीं 
मेरे दिमाग में रहता है कि मैं अच्छे काम नहीं कश्ता/करती हूँ । हॉ/नहीं 
कभी कभी कहीं भाग जाने की इच्छा होती है । हाँनहीं 


में इस बात का बहुत ध्यान रखता हूँ कि कोई ऐसा काम न' करू जिससे दूसरे को 
नजरों में गिर जाऊँ। 


* हॉ/नहीं 
छोटा सा काम करने में भी इच्छा रहती है कि कोई साथ रहे । हां।नहीं 
मेरी इच्छा रहती है कि क॒क्षा में अध्यापक के प्रश्न का उत्तर सबसे पहले दूं । हा।बहीं 
मैं प्रत्येक काम. में सफल होने की आशा रखता/रखती हूँ । हॉनहीं 

सुशसे कोई झगड़ा करता है तो मैं चुप होकर बठ जाना ही उचित समझता हैँ।. हॉलनहीं 
अपनी मदद आप करती चाहिए क्‍ हाँ|चहीं 
काम कितना ही कठिन हो मैं हताश नहीं होता/।होती-। अं हॉ/चहीं 
में सोचता/सोचती हूँ कि मेरे प्रत्येक परीक्षा में अच्छे अंक आधे चाहिये । हॉ/नहीं 
अपरिचित व्यक्तियों के बीच में चुप रहता।रहती है। ... हाँ/नहीं 
मैं अपनी सफलता के बारे में बहुत चिस्तित रहता/रहती हैँ । ; हॉ/नहीं 
यदि कोई मुझे कायर या क्योग्य कहता है तो मैं उसको कुछ नहाँ कहत्ता/कहता ।. हॉ|नहीं 
कभी-कभी मुझे अपने ऊपर बहुत लज्जा आती है ।.. हा/नहीं 
मेरा बालकों जेसा स्वभाव है। क्‍ का ... हॉल्‍नहीं 
मैं अपने विचारों को ठीक समझता है और उन्हीं पर भरोसा करता|कर्त हैं।.. . हॉ।नहीं 
महत्वाकांक्षा ही सफलता की कुजी है । हॉनिहीं 
सभी लोग मुझ पर भरोसा करते हैं । 


हाँ वहीं 
अपमानित किये जाने पर बदला लेने के बजाय मैं चुपचाप सहत कर लेना पसन्द... 
करता/करती हूँ । 


ः हांनहीं 
थदि कीई सुझे चिढ़ाता है तो सहन नहीं होता |... हा/नहीं 
बहुत सी बातों में मेरे साथी मुझसे सलाह लेते हैं । हाँ/नहीं 
सं चाहदा/चाहती हूँ सब मेरा बादर करें।... मे हा।नहीं 
कोई कठिन समस्या भा जाने पर मैं किसो से सलाह लेकर एकास्त में जा कर सोचने... 
 लगता।लगती हूँ । हा।नहीं 
सभा संस्थाओं में किसी पद के चुने जाने की मेरी बहुत इंच्छा रहती है । ह(नहीं 


जिन कामों को दूसरे लोगं कठिन समझते हैं, उन्हें करने की मेरी बहुत इच्छा रहती है। हॉ(नहीं 


मदद थपने आप करते हैं। हॉ/नहों 
३ हां|नहीं 


जब मैं निराश तथा चिस्तित होता/होती हूँ वो भेरी इच्छा होती हैं कि कोई मेरी 
क्‍ हॉनहीं 


हिम्मत बढ़ाये । 





जब 


अमर कोई मेरे लिये कुछ बुरी बात कह देता है तो बहुत दिनों तक मैं व को कोशिश... 
करने पर भी भूल नहीं पाता/पाती । हा 


अपने साथियों से प्रशंसा पाने की मेरी इच्छा रहती है । 


_ परेशांमी में सेरा मन करता है.कि कोई पास हो जिसे मैं अपनी परेशानी बता सके । -हां|नहीं 
प्राय: प्रतियोगिताओं में मैं सफल नहीं हो पाता/(पांती । ....... 


( 3 ) 


23--क भेरी सब साथियों से आगे रहमे की इच्छा रहती है ! हां।नहीं 
. ख् मैं स्वयं अपने जीवन का निर्माण कर सकत्ञा|सकती हैँ । ह/नहीं 
24---क मेरे भीतर प्रायः विचारों तथा भावों का हन्द होतः है ।  हॉलनहीं 
ख महत्वपूर्ण कार्य करने की मेरी बहुत्त इच्छा रहती है। हां/नहीं 
25--क महापुरुषों के जीवन के विषय में जानने की सेरी बड़ी इच्छा रहती है । हां/नहीं 
रू में सफलता के लिये दूसरों की लहायता पर निर्भर नहीं रहता/रहती ;  हां/बहीं 
6--कछ जीवन में उन्नति करना मेरे भाग्य छें नहीं है निह्टी 
ख कश्नी-क्ी इच्छा होती है कि में द्िल्कृ्स अक्रेली रहें कौर भेरे पास कोई 
.. तल बाये। हा नहीं 
27--क मेरी इच्छा होती हैँ कि अन्य व्यक्ति मेरी प्रशंसा करें । द हु।/नहीं 
. खत मुझे अपने पर विश्वास है। अतः दूसरों के कहने के अनुसार नहीं चल सकता।/ 
. सकती है।. न द हां।नहीं 
28--क॑ मेरे मित्र मुझे बहुत पसन्द करते हैं । 8 हा।/नहीं 
स्व कोई सुझ पर गुस्सा करता है दो मैं जवाब नहीं देता(दिती हां नहीं 
29--क मुझमें आत्मविश्वास की कमी है । 5... हां।हीं 
- ख मुझे दूसरों को अपने से अच्छा देखकर बड़ी ईर्षा होती है। 5 हां।नहीं 
30---क जिस काम को मैं हाथ में लेता/लेती हुँ वह अवश्य पूरा होता है। . गम । .. हांविहीं 
. खत मेरी इच्छा होती है कि बहुत से लोग मेरी आधीनता में काम करें।.  - हां।नहीं 
।[--क चखेलं-कुद, ड्रामें आदि सामाजिक तथा सांस्कृतिक कायों में भाग लेने से मैं दूर भागता। 
'.... भागती हैँ मा अप ... हॉ/नहीं 
. _ौख मैं किसी ले बहस करना पश्तन्द नहीं करता/करती । .. . हाविहों . 
32-क् गसुझ में सहनशोलता की कंसी है । जा मा आजम ही कक, 
. ख मैं किसो से बहस करना पसन्द नहीं केरता/करती । े “5: हाॉहीं. 
. 35--क मैं महत्वाकाँक्षी हैं! पा "0: - 5हाहीं- 
...शख॒ मैं किसी के दबाव में नहीं रह सकता/सकती हैँ । मी .. हाॉतिहीं 
34--क कक्षा अथवा सझा में प्रइन पूछनें का मेरा साहस नहीं होता । ह हां/नहीं 
- ख मैं कठिनाइयों के! सामना नहीं कर सकता । जप .. हॉननहीं. 
35--क पद अंथवा इंनाम प्राप्त करने की मेरी कोई इच्छा नहीं होती ।#  -_. . ... हां|हीं. 
.._-ख मैं प्रायः किसी भी बड़े काम की जिम्मेदारी अपने ऊपर लेते हुए घबरातां/घबराती हूँ। हां।नहीं 
36-क मैं दूधरों से सलाह त लेकर अपनी बुद्धि के अनुसार काम करना पसस्द क्रता/करती हैं। हां(नहीं 
ख 


. हॉनहीं 
हां/नहीं 


हां/नहीं 
. हॉतहीं 





मुझे बहुत जल्दी गुस्सा आता है। 








५ + ) 


 पढ़ने-लिखने से क्या लाभ ? जो होना है होगा । 


39--क छोटी-छोटी बातों में भी मुझे घबराहट होती है । हा|नहीं 
... .ख॒ जीवन में कुछ पाने की इच्छा नहीं रहती । गे द 
40 --क जिसमें विरोध की सस्भावना हो ऐसा काम लेने में मुझे बहुत घबराहट होती है : हा।नहीं 
....ख॒र्मे ऐसी जगह नहीं जाता|जाती जहाँ मेरी आलोचना हो । हां/नहीं 
4[--क प्रयत्न करने पर भी मुझे सफलता नहीं मिलती । , हाँवह्दी 
...ख मुझ से अन्याय सहन नहीं होता हां/नहीं 
42--क प्रायः मैं सोचा करता हैँ कि सुझे जिन्दगी में कुछ करना है ओर अच्छा छीवन....* 
.. बिताना है। हॉनहीं 
ख मुझे सब अच्छा समझते हैं । हा/नहीं 
43--क मैं हर काम बड़े उत्साह और आशा के साथ शुरू करता/करती हैं .. हइहीं 
....ख्॒र्में अपनी समस्याओं को स्वयं सुलझाने की कोशिश करता|करतो हूँ । . हॉँनहीं 
44-क सन्तोष सबसे बड़ा धन है।..... हां/नहीं 
.._. ख सोचता[खोचती हैँ कि जीवन में कुछ करके दिखाऊं। ... . हॉ।नहीं 
45--क मेरे दिमाग में रहता है कि मैं अच्छे काम नहीं करता/|कश्ती । हां/नहीं, 
: >ख मैं कभी कुछ नहीं. कर सकता/सकती । हां|नहीं: 
46--क पैं बड़ा/बड़ी अभागा हैं । हां|नहीं; 
: ख मेरी अपने साथियों के साथ नहीं बतती । हां/नहीं. 
47--क जब तक कोई मुझसे नहीं बोलता, मैं भी उससे बात-चीत॑ नहीं कंश्ता/|करती ।.., हां|नहीं 
- : “ख़ परीक्षा के दिन मुंझे बड़ी घबराहट होती है। हां|हों 
48--क वही होता है जो ईदवर चाहता है।  - हां/नहीं 
_ ख मुझ में कोई कमी नहीं है।...... हां।नहीं 
49--क अपनी बात रखने में मैं सदा सफल रहता।/रहती हूँ।  हां।नहीं 
 - शव दुनियाँ में बड़ो मुसीबतें हैं। क्‍ हॉ/नहीं 
-50--क असफल हो जाने पर किर मैं प्रयत्न नहीं करता/करती । हां/नहीं 
_+ ख मैंबहुत ब्योग्य है।.... .. हॉ[हीं 
$5[--क कठिन परिस्थितियों में मेर! घेय टड जाता है। ... हॉ|हीं 
 “ख मुझे घरेलू काम करने में बड़ी शर्म लगती है । : हॉ/नहीं 
52--क मैं बहुत घबराने वाला|वाली व्यक्ति हैं।.. द . हानहीं 
खत प्रायः मैं चाहा करता/|करती हैँ कि मुझ से कोई प्रश्न न पूछा जाय ।  हां(वहीं 
#3--क मेरा पढ़ाई लिखाई में मत नहीं लगता है। . .. हाँ नहीं 
... ख संथियों से प्राय: मैं अलंग हीं रहते की कोशिण करता|करती हूँ । .. हॉल्‍नहीं 
+4-क मैं बहुत जल्दी झगड़ पड़ता/पड़ती-हैं।. .. हाँव॑ 
..  ख मैंअधिकतर दूमरों पर निभेर रहता/रहती हैँ । .. हाँहीं 
3४--क कक्षा में मैं सबसे पीछे बेठना पसन्द करता/करती हूँ । ....  हाँ(नहीं 
._ ख मुझे कभी-कभी बिना कारण गुस्सा आता रहता है । .. ... हॉनहीं 
$6--क कभौ-कभी कहीं दूर भाग जाने को जी चाहा करता है।.... .. - हॉलनहीं 
.. ख भाग्य ही सब कुछ है । कोशिश से कुछ नहीं होता । :..  हॉहीं 
$7-क मुझे कोई नहीं चाहता|चाहती । 5 बी है 
है 
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ड० आनन्द कुमार क्‍ डा० सत्येद्र बाथ श्रीवास्तव 
| प्राध्यापक, मनोविज्ञान विभाग एवं प्राध्यापक, सनोविज्ञान विभाग 
क्‍ काशी विद्यञापीठ, वाराणसी द काशी विद्यापीठ, बाराणसी 
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निर्देश- 


इस प्रपत्र में कुल 29 वक्तब्य (/0778) हैं, और प्रत्येक वक्तव्य के अन्त्गंत & और 9 दो कथन (8वांध्याशा।ड) 
दिए यये हैं, प्रत्येक वक्तव्य से सम्बन्धित दोनों कथनों को ध्यान पूवेक पढ़िए और & या ० जो भी कथन आपको अपनी 
समझ में सर्वाधिक उपयुक्त लगे उस पर ९/ निशान लगा दें। प्रत्येक वक्तव्य को पढ़ते हुए सभी वक्तब्यों करे लिए ध्या ७ 
किसी एक उपयुक्त, कथन का चुनाव करें । एक वक्तव्य को पढ़कर उसका उत्तर देने के पश्चात्‌ ही टूसरे वक्तव्य को पढ़ें । 
अस्त में कृपया यह देख लें कि आपने सभी वक्तव्यों के प्रति अपना मत व्यक्त कर लिया है। 


प्रकाशक : द 
कुमार पब्लिकेशन्स क्‍ 
८.4|१8, काली महल, वारणसी-22800] द 











यकक्‍्त की गई प्रतिक्रियाएँ आयताकार खानों में दी गई हैं। आपको इन प्रतिक्रियाओं में से किसी एक 


'तिक्रिया को चुननां है तथा उसके नीचे दी.गई रेखा पर सही का चिन्ह ( /) अंकित करना है| 











[--(2) बच्चों की अधिकांश समस्याएँ इसलिए हैं कि. उनके माता-पिता उन्हें बहुत दण्ड देते हैं। 
(0) माता-पिता के अधिक छुट देने के कारण ही बच्चों की समस्याएं उत्पन्न होती हैं । 
--(9) लोगों के जीवन में दुखद बातें दुर्भाग्य के कारण हैं । 
(0) लोगों के दुख उनकी गलतियों के परिणाम हैं । 
3--(2) बुद्ध का भुख्य कारण लोगों का राजनीति- में अधिक रुचि लेना है । 
(0) युद्ध रोकने के हर सम्भव प्रयास के बावजूद हमेशा युद्ध होते रहेंगे । 
4-- (2) अन्ततोगत्वा व्यक्ति को अपनी योग्यता अनुसार सम्मान मिल जाता है । 
... [5 दुर्भाग्यवर्श कठिन प्रयास के बावजूद भी व्यक्ति की योग्यता की पहचान नहीं हो पाती है । 
5--(9) परीक्षक परीक्षार्थियों के मूल्यांकन में पक्षपात करते हैं यह धारणा निरथंक है। 
(9) परीक्षा धियों के प्राप्तांक आकस्मिक घटनाओं से बहुत अधिक प्रभावित होते हैं । 
6--(9) प्रभावशाली नेता बनना केवल उचित अवसर पर निर्भर करता है। 
(0) व्यक्ति की योग्यता ही प्रभावशाली नेता बनने के लिए उत्तरदायी है । 
7--. (9) व्यक्ति के अच्छे व्यवहार के बावजूद कुछ लोग उसे कभी पसन्द नहीं करते हैं । 
(9) व्यक्ति का अनुपयुक्त व्यवहार ही लोगों की उसके प्रति अदचि का कारण है। 
8-... (७) व्यक्ति के व्येक्तित्व के निर्धारण में आनुवंशिकता की महत्वपूर्ण भूमिका है । 
(2) वातावरण में व्यक्ति के जीवन के अनुभव ही उसके व्यक्तित्व का निर्धारण करते हैं । 
--(4) मैंने हमेशा यह देखा है कि जो भी घटित होना है अवश्य घटित होगा । 
(0) मैं केवल भाग्य पर विश्वास करके ही कार्य करने का निर्णय नहीं लेता हूँ । 
0-...(2) परीक्षा के प्रश्त-पत्र प्रायः पाद्यक्रम अध्ययन का सही मूल्यांकन करते हैं । 
(0) प्राय परीक्षा के प्रश्त पादयक्रम से इतने असम्बद्ध होते हैं कि अध्ययन का मृल्यांकन निरथंक हो जाता है। 
-..(») कठित परिश्रम से ही व्यक्ति को अच्छी तौकरी मिलती है । 
(0) अच्छी तवेकरी पाता अधिकांशत। भाग्य पर निर्भर करता है। 
. 42--(9) मैं जब भी योजना बनाता हूँ तब विश्वस्त रहता हूँ कि उन्हें कार्यान्वित कर सकता हूँ । 
(0) योजना बना करके ही कार्य करना बुद्धिमता नहीं है क्योंकि योजनायें आकस्मिक धटनाओं से प्रभावित हो 
सकती हैँ -। 
3:--(8) सामान्य नागरिक भी संरकार के निर्णयों को प्रभावित करता है । 
(०) सरकार कुंछ शक्तिशाली अर्भुवासमंपन्न लोगों के अनुसार चलती है, सामान्य नागरिक इसमें महंत्वहीन है। 
4---(9) कुँछें ऐसें ब्यक्ति होते हैं जो बिल्कुल बेकार होते हैं । 
..._ (7) हर व्यक्ति में कुछ त कुछ योग्यता अवेश्य होती है । 
35--(&) प्रायः मेरी उपलब्धियों में भाग्य का हाथ नहीं होता है ! क्‍ पे 
(0) कई अबसरों पर मैं सिक्के उछाल कर निर्णय करता हूँ कि क्या करना चाहिए । किए कह 











. ख पढ़ने-सिखने से क्या लाभ जा 
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( 3 )] 


46--(») अच्छा शासक होना भाग्य पर निर्भर करता है । 
(0) अच्छा शासक होना योग्यता पर निभेर है, भाग्य इसमें महत्वहीन है । 
7--(3) विश्व की घढनाओं के सम्बन्ध में अधिकांश व्यक्ति उन शक्तियों के शिकार हैं जिन पर उनका नियन्त्रण नहीं है । 
(०) राजनैतिक एवं सामाजिक कार्यों में सक्रिय योगदान देकर लोग विश्व की घटनाओं पर नियन्त्रण रख सकते हैं । 
'8-... 8) व्यक्ति का जीवन भाग्य से नियन्त्रित होता है । 
(5) वास्तव में भाग्य जैसी कोई चीज नहीं होती है । 
9--...9) ब्यक्ति को हमेशा अपनी गलतियाँ स्वीकार करनो चाहिए । 
(9) व्यक्ति को अपनी गलतियाँ छुपा लेनी चाहिए । 


20-- (9) यह जानना कठिन है कि कोई व्यक्ति आपको पसन्द करता है या नहीं । 

(9) लोगों द्वारा आपको पसन्द किया जाना इस पर निर्भर है कि आप कितने अच्छे व्यक्ति हैं । 
2--(3) हमारे जीवन में घटित दुर्भाग्यपूर्ण घटनायें अन्ततोगत्वा सुखद घटनाओं द्वारा सन्‍्तुलित हो जाती हैं। 

(०) हमारे जीवन की दुर्भाग्यपूर्ण घठनायें योग्यता की कमी, अज्ञानता और भालस्य का परिणाम है । 
22-39) अत्यधिक प्रयास से हम राजनैतिक भ्रष्टाचार समाप्त कर सकते हैं। 

(७) राजनीतिज्ञों के कार्यों पर नियन्त्रण रखना लोगों के लिए कठिन है । 


23-.../3) अध्यापक किस प्रकार परीक्षा के प्राप्तांकों का निर्धारण करते हैं यह समझना कठिन है । 
(9) परिश्रम से अध्ययन करने का परीक्षा में अच्छे प्राप्तांक पाने से सीधा सम्बन्ध है । 
24--(9) एक अच्छा नेता यह आशा करता है कि लोग स्वयं निर्णय करें कि उन्हें क्या करना है। 

(०) एक अच्छा नेता लोगों को स्वयं स्पष्ट कर देता है कि उन्हें क्या करना है । 
25---(9) मेरा जीवन आकस्मिक घटनाओं से बहुत अधिक प्रभावित होता है । 
(?' मैं यह विश्वास नहीं करता हुँ कि भाग्य या संयोग की मेरे जीवन में महत्वपूर्ण भूमिका है । | 
26---(9) लोग अकेलापन इसलिए महसूस करते हैं कि मिलनसार नहीं हैं । । 
(0) जो लोग आपको चाहते हैं चाहेंगे ही इसलिए लोगों को प्रसन्न करने का अधिक प्रयास बेकार | 
27-..(8) हाई स्कूल स्तर पर स्कूल में खेल पर अत्यधिक बल दिया जाता है । 
(०) खेल चरित्र निर्माण का सर्वोत्तम साधन. है । 


28---(2) मेरे साथ जो भी घटित होता है मेरे कार्यों का ही परिणाम है । 
(०, मैं महसूस करता हूँ कि मेरी जीवन की दिशा पर मेरा अधिक नियन्त्रण नहीं है । 


29--(». कभी-कभी समझ में नहीं आता है कि शासन में राजनीतिज्ञ लोग जिम्मेदारी पूर्ण व्यवहार क्यों नहीं करते हैं। 
५०) अन्ततोगत्वा स्थानीय या राष्ट्रीय स्तर पर बुरे शासन के लिए स्वयं जिम्मेदार होते हैं । 


फ्ै 


ाजआ।शणभ।्"ोनोापतमाभ/भ।।::झ+।।: ॥।"।"]इ्ूशप्टशाएएचध्यलपा दात्जान्ण' कसा - भात्यएण प्यायणया द्वारा 
उक्त की गई प्रतिक्रियाएँ आयताकार खानों में दी गईं हैं। आपको इन प्रतिक्रियाओं में से किसी एक 
'तिक्रिया को चुननां है तथा उसके नीचे दी. गई रेखा पर सही का चिन्ह ( /) अंकित करना है। 
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विलम्ब्‌ तुष्टि प्रीक्षण 
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डॉ. टी0 सी0 ज्ञातानी, 


रीडर इन्‌ एजुकेशन 
दयालबाग शिक्षण संस्थान, दयालबाग, आगरा 
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प्रिय विद्यार्थियों 


दैनिक जीवन में हमारे सम्मुख नित्य हमारी आवश्यकताएँ आती ही रहती हैं, जिन्हें हम पूरा 
करना चाहते हैं। आप में से अथवा हम में से कुछ ऐसे व्यक्ति होंगे जो यह चाहते हैं कि हमारी 


शआवश्यकतांएँ शीघ्र पूरी हो जानी चाहिए। आप में से कुछ ऐसे भी लोग हो सकते हैं जो अपनी 


आवश्यकताओं के सन्दर्भ में प्रतीक्षा कर सकते हैं। इस परीक्षण के माध्यम से हम यह जानना चाहते 
हैं कि आप अपनी आवश्यकताओं की पूर्ति हेतु किस सीमा तक प्रतीक्षा कर सकते हैं।. 

यह परीक्षण दो खण्डों में है। खण्ड “अ“ में प्रत्येक प्रश्न के लिए चार परिस्थितियाँ दी गई 
हैं, जिनमें से आपको एक परिस्थिति चुनकर उसके नीचे दी गई रेखा पर ( /) का चिन्ह लगाना 
है| 

खण्ड “ब" में कुछ कथन दिए गए हैं, जिन पर आपको अपनी 'सहमति' अथवा 'असहमति' 
बकक्‍त करनी है। | द 


कृपया इस वात का ध्यान रखें कि कोई भी उत्तर गलत या सही नहीं है, बल्कि जो निर्णय 


भाप लेंगे वही संही है। आप निश्चिन्त रहें, इस परीक्षण का सम्बन्ध आपकी किसी भावी परीक्षा से 


नहीं है तथा आपके द्वारा किए गए उत्तरों को पूर्ण गोपनीय रखा जाएगा । 
खण्ड- तो ८ है ५ 
इस खण्ड में दैनिक जीवन से सम्बन्धित आपकी आवश्यकताओं के सन्दर्भ में कुछ 


परिस्थितियाँ दी गई हैं। उन परिस्थितियों में आपके अभिभावकों अथवम सम्बन्धित व्यक्तियों द्वारा ._ 
षक्‍त की गई प्रतिक्रियाएँ आयताकार खानों में दी गई हैं। आपको इन प्रतिक्रियाओं में से किसी एक 


तिक्रिया को चुनना है तथा उसके नीचे दी.गई रेखा पर सही का चिन्ह ( /) अंकित करना है।. 











उदाहरणार्थ-मान लीजिए आपको एक पैन की आवश्यकता है और आप अपने माता-पित। 
ते पैन खरीदने के लिए पैसे मॉगते हैं। इस सन्दर्भ में आपको निम्न उत्तर प्राप्त होते हैं। आप चार 
उत्तरों में से जो भी उत्तर चुनना पसन्द करेगें उस चयनित उत्तर पर (/) का चिन्ह लगा दें | 


१, अभी इस बॉल पैन से काम चला लो | 

२. कल खरीदवा देंगे। 

३ कुछ दिन रूंक जाओ आपको पेन खरीदवा कर देंगें। 

१ आए्को शटि 5च्छा पैन चाहिए ज्ञो टस यपन्‍्टह टिस की प्रतीक्षा करनी पड्डेशी, 


प्रश्न १. आपको आपने विद्यालय जाने हेतु वाहन की आवश्यकता है। वाहन की खरीदवा देने के 
लिए आपको अपने माता-पिता/अभिभावक से निम्न उत्तर प्राप्त होते हैं :- 


१. यदि तुम्हें शीघ्र आवश्यकता हैं तो साइकिल खरीदवा- सकते हैं। 
२ तीन माह रूक सको तो मोपेड खरीदवा देंगे। 

3. छः: माह किसी प्रकार रूक सकते हो तो स्कटर ले देंगे। 

४ वर्ष भर प्रतीक्षा कर सकते हो तो मोटर साइकिल खरीदवा देंगे। 


प्रश्न २. मान लीजिए आपंको अपने लिए घड़ी की आवश्यकता है। इस सन्दर्भ में आपको अपने 
माता-पिता/अभिभावकों से निम्न उत्तर प्राप्त होते हैं :-- 
ब. शीघ्र ही चाहिए तो २०/- रूपए अथवा २५/- की लेकर दे सकते हैं। क्‍ 
२. तीन चार महीने रूक सको तो २००/- रूपये तक की कीमत की अच्छी घडी ले 
देंगे। 
३. छः: सात महीने रूक सको तो तीन-चार सा रूपये कीमत की और अच्छी घड़ी ले 
देंगे। 
४ एक वर्ष रूक जाओ १०००/- रूपये कीमत की घडी ले देंगे। 
रन ३. मान लीजिए आपको कुछ नए कपड़ों की आवश्यकता है इस सन्दर्भ में आपको अपने 
अभिभावकों से निम्न उत्तर प्राप्त होते हैं 
१. शीघ्र ही चाहिए तो १००/- रूपए कीमत की ड्रेस लेकर दे सकते हैं । 
२. दो तीन महीने रूक जाओ तो २००/-- रूपये कीमत तक की ड्रेस दिलवा देंगे। 
२... रपीच छः महीने रूक जाओ तो ५००/- रूपये कीमत की ड्रेस दिलवा देंगे। 
७ एक वर्ष रूक जाओ तो तीन-चार ड्रेस अपनी मनपसन्द की बनवा लेना | 
रन ४. मान लीजिए आप अपने अभिभावकों से घर में टी० वी० लाने के लिए कहते हैं। आपके 
अभिभावक आपसे कहते हैं क्‍ 
3. यदि शीघ्र ही चाहिए तो कोई उराना, सस्ता, सैकिण्ड हैण्ड टी० वी० खरीद सकते 
. .. दो तीन महीने बाद छोटा पोर्टेबिल टी० वी० खरीद देंगे। 
... ३... ४: महीने बाद बड़ा काला-सफेद टी० बी० खरीद सकते हैं।..... 
०7.४ “४... “अभी:तौ नहीं परन्तु अगले वर्ष तक रंगीन टी० वी० अवश्य खरीद लेंगें। 


न. हज) 


५२ 
“कै. 








22772 7 पल पक /200777 42 800 0:42 सकी + घकेक गम शत 0 7020 / 07270 7 27/04/4220 270 22:72: /- 2:40 0 5,७७७णएथ०॥आ॥/४७४७७७७७७॥७७४४४४७७७४४७॥७७७७॥७॥ वन? ४क़वस्णगक हलक; इक: ४ 25345० & 0 24 3265 आां।2 000: 2 42226 


न ५० गीने लीजिए आपकी गर्मी की छुट्टियाँ हो चुकी हैं और आप घूमने का कार्यक्रम बना रहे 
;। आपके अभिभावक आपसे कहते हैं :- द जी 
१. अभी तो आसपास एक दो दिन घूमने क॑ लिए चल सकते हैं | 
जा अगजे माह दिल्‍जी जांदे घूमने चल सकते हैं| द 
३. दशहरे की छुट्टियों तक रूक सको तो दक्षिण भारत की यात्रा पर जा सकते हैं । 
४... अगले वर्ष की गर्मी की छुटिटयों तक रूक सको तो किसी पहाड़ी स्थान 


जैसे-कश्मीर, शिमला आदि की यात्रा कर सकते हैं । 
एन ६. मान लीजिए आपकी परिक्षाएं समाप्त हो चुकी हैं और मनोरंजन के लिए घूमने का कार्यक्रम 
हवा रहे हैं। आपको अपने अभिभावकों से निम्न उत्तर प्राप्त होते हैं :- 


१, यदि अभी आजकल में चलना है तो साधारण सैकिण्ड क्लास के रेल के डब्बे या 
बस से चल सकते हैं। 
२. एक सप्ताह की प्रतीक्षा करो तो रिजर्वेशन करवा कर चलेगोें | 
दस पन्द्रह दिन रूक जाओ तो एअरकन्डाशन कोच में रिजर्वेशन करा कर चलेगें। 
४ एक महीना रूक जाओ तो हवाई जहाज से यात्रा करेगें | 
ग्रश्न ७. मान लीजिए आपको अपने अध्ययन हेतु पुस्तक की आवश्यकता है आप निम्न में से क्‍या. 
पसन्द करेगें :- 


४ कोर्स से सम्बन्धित जो भी पुस्तक बाजार में मिलेगी, उसे शीघ्र ही खरीद लेगें। 
२. कुछ प्रतीक्षा करेगें और देखेगे कि अन्य साथीगण कौन सी पुस्तक खरीद कर लाते . 
हैं । द क्‍ 
३. पुस्तकालय अथवा साथियों की पुस्तकों का अध्ययन करने के बाद ही पुस्तक 
खरीदेगें | 
४. पुस्तक खरीदेगें तो अच्छी कोर्स की पुस्तक खरीदेगें। इसके लिए कुछ प्रतीक्षा 
करनी पड़े तो कर लेगें | 
प्रन ८. माने लीजिए आपके अध्यापक किसी विशेष पुस्तक को लाने के लिए कहते है तो आप :- 
१ शीघ्र ही उंसी दिन बाजार से पुस्तक खरीद कर ले आयेगें। 
२. पुस्तकालय से पुस्तक को- प्राप्त करने का प्रयास करेगें | द 
३. भूतपूर्व छात्रों का पता करके उनसे पुस्तक प्राप्त करने का प्रयास करेगें । 
४... थोड़ा सोच विचार करेगें तथा कुछ दिनों तक देखेगें कि उस पुस्तक को लेने की 
आवश्यकता है भी या नहीं | 
' उश्न ६. मान ली-ज़िेए आपके प्रधानाचार्य आपके बोर्ड के परीक्षाफल से अति प्रसन्‍न होकर आपको 
#सस्‍्कत करना चाहते हैं और पुरूस्कार में आपको भ्रमण टिकट देना चाहते हैं परन्तु उसके साथ 
[9 शर्ते हैं, इन शर्तों गें से आप किस शर्त को स्वीकार करेगें :- है 
... १. . शीघ्र जाना चाहते हैं तो भारत के किसी दर्शनीय स्थान का रेल टिकट।. 
. २... कुछ प्रतीक्षा कर सकते हैं तो भारत दर्शन-हेतु रेल टिकट | 





9. 


दो माह की प्रतीक्षा कर सकते है तो एक 
देश की यात्रा का टिकट | 
छः माह प्रतीक्षा कर सकते हैं तो विश्व भ्रमण हेतु वायु यात्रा का खर्च | 


सप्ताह के लिए भारत क॑ किसी पड़ोसी 


प्रश्न १०. आप अपनी इच्छित वस्तु बाजार से खरीदने जाते है परन्तु दुकानदार आपको निम्न उत्तर 
देला है आप इनमें से कौन म्मा उत्तर स्वीमाण करोंएों " 


१. 


२. 


मे 


इस समय यह वस्तु हल्की क्वालिटी में उपलब्ध है आपको पसन्द हो तो ले जाइए। 
एक सप्ताह की प्रतीक्षा कर सकें लो अच्छी क्वालिटी की मंगवा सकते हैं। 

यदि आप एक महीने का समय दे तो आपकी आवश्यकतानुसार बनावाकर दे सकते 
ह। 

यदि आप अधिक प्रतीक्षा कर सके तो अति उत्तम क्वालिटी का इम्पोर्टेड पीस आने 
वाला है। 


खण्ड हैँ य # 


इस खण्ड में कुछ॑ कथन दिए गए हैं। इन कथनों के प्रति आपंको अपनी सहमति अथवा असहमति 
बकक्‍त करनी है यदि आप दिए गए कथन से पूर्ण सहमत हैं तो अत्याधिक सहमत पर (४) का 
चिन्ह लगाए यदि पूर्णतः असहमत हैं तो अत्याधिक असहमत पर (/) का चिन्ह लगाओ | 


प्रश्न १. 


प्रश्न ३. 


प्रश्न ४. 
प्रर्न ५. 


प्रश्न ६. 


प्रश्न ७. 


प्रश्न ०“ 


अश्न, ६. 


मेरा विचार है कि कोई वस्तु खरीदनी हो तो अच्छी ही खरीदनी चाहिए चाहे उसे 
प्राप्त करने में कुछ प्रतीक्षा ही क्यों न करनी पड़े | 

यदि मुझे मेरे कार्य क॑ लिए किसी से रूपये लेने हो तो मैं नगद एवम्‌ शीघ्र लेना 
पसन्द करूगाँ, वजाय इसके कि कोई मुझे अधिक रूपये कुछ दिनों के बाद दें | 

में ऐसा मानता हूँ कि जिस वस्तु की आवश्यकता हो उसे शीघ्र ही प्राप्त कर लिया 
जाए, विलम्ब होने से उसका महत्व कम हो जाता है। 

मैं ऐसा मानता हूँ कि दस रूपये नकद के अच्छे बजाए तीस रूपये उधार के। 

मुझे जिस वस्तु की आवश्यकता होती है उसे मैं शीघ्र ही प्राप्त करने का प्रयास 
करता हूँ; चाहे उसके लिए मुझे कुछ भी क्‍यों न करना पड़े | 


: मैं ऐसा मानता हूँ कि यदि कोई वस्तु लेनी है तो उसे शीघ्र ही ले लिया जाए चाहे 
वह कुछ हल्की अथवा घटिया क्‍यों न हो। 


में इस कहावत में विश्वास करता हूँ कि "# छा ग ॥्चात (8 छ9लाए एक्षा (४० थ। ए८ 
७४४॥" अर्थात्‌ हाथ में आयी एक्र चिड़ियाँ झाड़ी में बैठी दो चिड़ियों से भली। 
किसी भी कार्य का पुरूस्कार चाहे कुछ कम ही मिले परन्तु तुरन्त मिलना चाहिए 


अच्छे पुरूरकार के लिए सम्बी प्रतीक्षा करना व्यर्थ है। 
मेरा तो इस कहावत में विश्वास है कि “देर आयद दुरूस्त आयद”“। बढ़िया और 
भली वस्तु की लम्बी प्रतीक्षा करना मुझे आनन्दित ही करता है। 














"4५५, 





प्रश्न १5. , 


प्रश्न १२. 
प्रश्न १३. 
प्रश्न १४. 


प्रश्न १५. 
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जो अध्यापक अपने विद्यार्थियों की सफलता पर पुरूस्कार देने की घो पषणा करते हैं 
उन्हें चाहिए कि वे विद्यार्थियों को पुरूस्कार शीघ्र ही दे दें भले ही वे सस्ते किरः । 
के ह | क्‍ हे द 
मेरा विचार है कि कक्षा में अध्यापकगण जो परीक्षा लेते हैं उसका परिणाम शीघ्र ही 
दे देना चाहिए। इससे विद्यार्थियों को आगे का लक्ष्य निर्धारित करने में सहायता 
मिलती हैं । द ह 


म॑ एसा मानता हूँ कि अपने द्वारा किए गए कार्यो के सन्दर्भ में मिलने वाले अच्छे 


पुरूस्कारों के लिए यदि लम्बी प्रतीक्षा करनी पड़े तो करनी चाहिए | 

जो परीक्षक/अध्यापक अपना परीक्षा परिणाम शीघ्र ही दे देते हैं वे वास्त 
विद्यार्थियों के साथ न्याय नहीं करते | द 

मैं तो सोचता हूँ “शुभम्‌ शीघ्रम” अर्थात्‌ जो कुछ भी मिलना है वह शीघ्रातिशीघ्र 
मिल जाना चाहिए। 

जो अध्यापक अथवा प्रधानाचार्य अपने विद्यार्थियों की छोटी-छोटी सफलताओं पर 
बार-बार हल्के फुल्के सस्ते किस्म के पुरूस्कारों की घोषणा करते रहते हैं उससे 
तो अच्छा यह होगा कि वर्ष में एक ही वार सही किन्तु उच्च सफलता पर उच्च 
स्तरीय पुरूस्कार की घोषणा करनी चाहिए। 
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आप कथनों को पढ़िये तथा उत्तर पत्र पर लिखे हुये प्रत्येक प्रश्व संख्या के सामने वाले शब्दों में से किसी एक 


पर सही का चिन्ह लगा दोजिये जो आपके विचारों से मेल खाता हो अथवा सर्वाधिक उपयुक्त हो । 
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25. पढ़ाई के अलावा किसी अन्य विषय पर बात करना अच्छे नम्बरों की प्राप्ति में बाधा उपस्थित करते हैं । 


मेरी दृष्टि से अध्यापक द्वारा दिये गये नोट्स को अच्छी तरह से याद कर लिया जाए तो उत्तम सफलता मिल सकती है 8 
घर पर अनेक प्रकार के प्रलोभनों के बावजूद भी स्कूल आना अच्छा होता है । ; 


मैं कभी भी उच्चतम शिक्षा प्राप्त करने की बात नहीं सोचता । 
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पुस्तकालय में अपने विषय से सम्बन्धित पुस्तक देखते ही मुझे उसे पढ़ने की इच्छा द्वोती है 


पढ़ने के लिये मुझे पढ़ने की इच्छा अथवा मूड बनाने के लिये मुझे बहुत अधिक प्रयत्व करमा पड़ता है 
स्कुच के कार्यों में मेरी रुचि होने के कारण मैं ध्यान को सरलतापूवंक के'न्द्रत कर लेता हुँ ! 


« अध्यापकों की शोभा उनके अच्छे पढ़ाने में नहीं बल्कि वस्त्रां अथवः शारीरिक सुन्दरता में निहित होती है ।. 


पढ़ने के पूर्व तथा पढ़ने के समय समयतसारिणी तथा उसकी झूपरेखा बना लेता हूँ । 
मुझे कभी भी स्कूल के सपने में यह नहीं दिखाई पड़ता है कि पुझे कम अंक प्राप्त होने पर सजा मिल रही है। 
मैं अक्सर सपने में यही देखता हूँ कि मुझे कम अंक मिले हैं और मैं रो रहा हूँ। जल 


जब भी मैं पाठ पढ़ता हूँ मेरे इधर-उधर के विचार मेरा ध्यात सरलतापवेक भंग कर देते हैं । 


जिस दिन स्कूल के काम की छट्टी होती है मुझे अच्छा नहीं लगता । 


' मुझे कंभी भी इस बात की चिता नहीं रहती है कि कोई छात्र मुझसे अधिक अंक प्राप्त कर ले 


मैं सदेव निश्चित समय मैं ही गृहकाय पूरा करने का प्रयत्त करता हूँ । 
जब मेरे माता-पिता मुझसे पढ़ाई की चिता न करने के लिये कहते हैं तब मुझे अत्याधिक अच्छा लगता है ॥ 


. मैं अपने अंकों से संतुष्ट नहीं रहता ' 


मैं लिखित कार्य कम से कम करके अध्यापक से जँचवाता हैं, क्योंकि उससे कोई लाभ नहीं होता, बल्कि समय खराब होता है ॥ 


. सामाजिक प्रशंसा पाने की अपेक्षा पढ़ाई से लाभ उठाने के लिये नित्य प्रति स्कुल जाना चाहिये । 


परीक्षा की उत्तर-पुस्तिकाओं में अच्छे उत्तरों को लिखने की मेरी इच्छा ही नहीं करदी क्योंकि अधिक अंक प्राप्त कर लेने से 
कोई लाभ नहीं होता । का 


पढ़ते समय कम समझ आने वाली चीजों को रेखांकित कर लेता हूँ । द 
जब भी मुझे घर से ऊब होती है भेरी यही प्रबल इच्छा होती है कि मैं अपने विद्यालय के पुस्तकालय में पहुँच जाऊ | 


अपनी. तुलना उन लोगों से करनी चाहिये जिन्होंने अच्छो श्रेणी में परीक्षायें पास की हैं । 
बिना सोचे समझे किसी चीज को रट लेना मेरी बादत है । 


सकल में उपस्थित होना खेल-कद की अपेक्षा पढ़ाई के लिये अधिक लाभप्रद होता है ! 


उच्चकोटि के विद्वानों के व्याख्यान मुझे कभी भो इस बात .की भ्रेरणा नहीं देते क्रि मैं उन्हीं की तरह विद्वान बनूँ । 
परीक्षा-भवन में पूरे समय तक बैठा रहता है तथा उत्तरों को दुहराता रहता हूँ। 
मेरे अध्यापक परीक्षा में कम अंक आने पर भी मुझे कुछ नहीं कहते, तो मुझे अच्छा लगते। है । 
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' पढ़ते समय मुझे ध्यान नहीं रहता कि मेरा कितना समय बीत गया । 
. मैं सकल में पढ़ाई से सम्बन्धित कार्यों में दूसरे के दबाव डालने के कारण ही भाग लेता हूँ । 


क्‍ द न 
मेरे अधिकांश सपने पढ़ाई से सम्बन्धित होते हैं । 

कक्षा में अपनी सीट पर बेठने से पाठ समझ में आने की अपेक्षा मुझे नींद आने लगती है । श 
में सोचा करता है कि अपने सकल के शैक्षिक वातावरण में किस प्रकार सुधार करू |. द |... ४ पश्त 


पृंख्य 
आधुनिक नेताओं को शिक्षा कौ उत्तम व्यवस्था की अपेक्षा समाज-सुधार का वातावरण तेयार करना ही उनका परम कर्तव्य 


होता चाहिये । 

पढ़ने के बाद स्वयं से प्रश्न पूछता हूँ और भूलने पर सही उत्तर पाने के लिये पुस्तक देखता हूँ । 

सकल की पढ़ाई की अपेक्षा तो घर पर बैठकर पढ़ना अच्छा होता है। 

परीक्षा देते समय यह सोचता हूँ कि. इस प्रश्न में मुझे सर्वाधिक अंक प्राप्त होंगे । 

परीक्षा की दृष्टि से पढ़ाई अथवा लिखाई की बात जब भो प्रारम्भ होती है, मुझे बहुत खराब लगता है ॥ 


। अप (3 हे पक | 





अच्छे नम्बरों की प्राप्ति के लिये सकल. की पढ़ाई हो पर्याप्त होती है । द । 
मेरे पिताजी मुझसे केवल पास अंक प्राप्त करने को आशा रखते हैं । हे 

अध्यापकों द्वारा निकाली गई त्ृटियों को मैं सर्देव ठोक करने के लिये उद्चत रहता हूँ । क्‍ हे 

मेरा मन स्कूल के कार्यों के अतिरिक्त अन्य कार्यों में अधिक लगता है। क्‍ है के ० 
मुझे यह चिन्ता बनी रहती है कि कहीं मैं आशा से कम अंक प्राप्त न.करू । ; ः ३ 5 ही 
पाठ को पढ़ने के बाद उसके भावों को दुहराने की चिन्ता मैं नहीं करता ।_ द हे, 
विद्यालय के वहर की समस्‍यायें चाहें घर की हों अथवा किसी और की मुझे मेरे स्कूल के कोर्यों में दखल नहीं दे पाती हैं । से 
कक्षा में पढ़ाई की अपेक्षा खेल-कद में सफल छात्र बने रहने की भेरी प्रबल इच्छा होती है । द यु | 
कक्षा में नोट्स लेते समय अध्यापकों से यह १छ लेता हूँ, कि यह किस पुस्तक से लिखा अथवा पढ़ा रहे हैं।... डे 
मैं स्कूल के कार्यों में रचि तनिक भी नहीं लेता क्योंकि विद्यालय की किसी भी चीज के प्रति तनिक भी परी आस्था अथवा रा क्‍ 
लगाव नहीं है । ह पक 5 द ः | .. 86 


मैं अनुभव करता हूँ कि सफर छात्र बनने के लिये कठिन परिश्रम करेला पड़ता है । 

मेरी कभी भी किसी नई पूस्तक को पढ़ने को जिज्ञासा नहीं होती । 

मैं कभी भी प्रतियोगिता की भावना से प्रेरित होकर नहीं पढ़ता । 

मैं पूर्ण विश्वास के साथ परोक्षा में प्रश्नों के उत्तर देता हूँ ॥ 

जब भी जेब खच्े के जिये पैसे मिलते हैं, मैं उन पैसों से को को पुस्तकों की अपेक्षा फिल्म देख लेता हूं । 
पाठ्येत्तर क्रियाओं में भाग लेने पर भी मैं अपनी पढ़ाई अध्ययन तालिका के अनुरूप कर लेता हूँ । 

मेरे भाता-पिता के न चाहने पर भी मैं पढ़ने के लिये प्रयत्नशील रहता हू । 

जब तक मेरे माता-पिता मुझे पढ़ेने के लिये नहीं कहते मैं अध्ययन कार्य में नहीं लगता । 


जब भी विद्यालय में पारितोषिक विंतरण समारोह होता है, तो मुझे वे छात्र अधिक प्रभावित करते हैं, जिनको शक्षिक कायों 
की अपेक्षा खेल-कूद में सर्वोत्तम पुरस्कार मिलता है । 


आर्थिक कठिनाइयों के आने पर में निराश हो जाता हूँ ओर पढ़ाई-लिखाई छोड़ देने की बात करने लगता हूँ । 
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र्णा 
5४8 पष्टाप088 7 500॥४५७७॥8५४७ % 9, ७ ७ 
॥. श, ०. 45875 ((/960) क्‍ 
' कृपया निम्न सूचनाएँ दीजिए-- 
कफ द आयु योन 
कक्षा विभाग अनुक्रमांक ” 
स्कूल/कॉलेज २439 
: घर का पता ४ दिनांक 


न्दिशि्‌ 


इस प्रश्नावली में प्रत्येक प्रश्न के कई सम्भावित उत्तर दिए गए हैं जिनमें से केवल एक उत्तर 
को चुनकर आप उसके सामने वाले चौकोर घेरे ( ) में गुणा का चिन्ह ( » ) लगा दें। यदि 
पिता न हों तो अपने अभिभावक या संरक्षक (8०थ०ं०7)) के सम्बन्ध में सूचना दें। 


घह्छा0, ॥छ77 द | (&( 36549:-26 


ए59९९॥0॥,080॥, ९0॥०08000् 


4/230., ॥<#छानटाओा ८छा+त#र, ७९८७४ - 282 004 











कया" 


(णा5प्रा॥808 50068 एण 5000-६०0070 $ाप5 809॥ ((॥४७७॥) 5588 + : 


आपके पिता ने कहाँ तक शिक्षा प्राप्त की है ? (उत्तीर्ण परीक्षा के आधार पर उत्तर दें) 
[४] शोध (रिसर्च) डिग्री (?%, 0., 00. ?8॥., 0. [॥॥. आदि) द 


[9] मैडिकल, इंजीनियरिंग आदि की टैक्नीकल डिग्री या स्नातकोत्तरीय र 
कप /. (०४७. आदि)  स्नातकोत्तरीय डिग्री (४, &., |, $0., 


०] स्नातकीय शिक्षा (8. &., 8. $०., 8. (००७. आदि) 
0] इण्टरमीडिएट शिक्षा (. &., !. $०., . 2००. आदि) 
] हाई स्कूल (6४४८०, सीशाढा $6८०0्रतैब्षाए, शि०-7आऑर्शआए आदि) 


_] मिडिल स्कूल 
2] प्राइमरी या अल्पशिक्षित 
॥#] अशिक्षित या अनपढ़ 


]. 


असपेकमाध्यानी कृणामम्भाराल, 


(9 


[] 0] 0 00 ए [] 


कुलकककंम्ममूर. डुपमवाध्याकमादू. डुअपपा्यापनवहू: कुमनमरवमपयडू 


आपके पिता का व्यवसाय या पेशा क्‍या है ? 


[७] उच्च प्रशासनिक (गजेटेड) अधिकारी, लेक्चरर, रीडर, प्रोफेसर, प्रिसीपल, डाक्टर, वकील, इंजीनियर, 
समाचार-पत्र के सम्पादक, ऑडीटर, बैंक मैनेजर, विशिष्टता प्राप्त कलाकार, औद्योगिक या व्यावसायिक संस्था 
के मैनेजिंग डायरेक्टर, किसी फैक्टरी या फर्म के मालिक, अवैतनिक उच्च पदाधिकारी, वैतनिक राजनेतिक 
नेता (४. ॥.. 6., ४. ।.. 0. आदि) द (] 
[७] मध्यवर्गीय प्रशासनिक (नौन-गजेटेड) अधिकारी, मध्य श्रेणी के वकील या डाक्टर, हाई स्कूल या इंटरमीडिएट 
कालेज के अध्यापक, रिसर्च असिस्‍्टेण्ट, प्रयोगशाला प्रदर्शक, कैमिस्ट, जूनियर इंजीनियर, कंमीशन एजेण्ट्स, 
कलाकार, थोक विक्रेता या बड़े दुकानदार । - क्‍ [7] 
[०] क्‍्लर्क,टाइपिस्ट, एकाउण्टेण्ट, लेबोरेटरी असिस्‍्टेण्ट, लेबोरेटरी टेक्नीशियन, प्राइमरी या मिडिल स्कूल के शिक्षक, 
.... स्टेशन मास्टर, गार्ड, टिकट-कलेक्टर, टी० टी० , संवाददाता, दुकान-सहायक (सैल्स-मैन) या छोटे दुकानदार, 
टेलीफोन या टेलीग्राफ ऑपरेटर, प्रफ-रीडर, किसी फैक्टरी या खान के सुपरवाइजर, ड्राफ्टमैन या अन्य सरकारी 


तृतीय श्रेणी की नोकरी द [7 
[0] मोटर-ड्राइवर, इंजन-ड्राइवर, पेण्टर, कम्पोजीटर, मेकेनिक, निपुण बढ़ई या राजमिख्ली तथा अन्य 
कौशल के कार्य ता 


[०] कार्यालय का सेवक (चपरासी) पिउन या अन्य चतुर्थ श्रेणी की नौकरी, फेक्टरी का मजदूर, खोमचा वाले 
. या चलता-फिरता दुकानदार, खलांसी, कृषि-कार्य या अन्य मामूली कौशल के कार्य 


[!] पहरेदार, दरवान, घरेलू-नोकर, कुली आदि 
[2] बेरोजगार- दूसरों पर आश्रित 


0 छा. 
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3. आपके पिता की आय (कुल आमदनी प्रति माह कितनी है ? (अन्य स्रोतों से प्राप्त आय को भी सम्मिलित करें) 
[थभ 700 रु० से अधिक 
[9] 000 रु० से 700 २० 
[०] 500 रु० से 999 रु 


[0] 200 रु० से 499 ₹ु० 
[७] 00 रु० से 99 रु० 
[] 00 रु० से कम 


4. क्‍या आपके घर में अखबार (समाचार-पत्र) लिया जाता है ? 
[४] प्रतिदिन 
0] कभी-कभी 
0] कभी नहीं 


8. क्‍या आपके घर में पत्रिकाएँ (मैगजीन्स) ली जाती हैं ? यदि प्रति सप्ताह और प्रति माह दोनों लागू हों तो प्रति सप्ताह 
का ही उल्लेख करें। | 
[2] प्रति सप्ताह 
[0] प्रति माह 
[0] कभी-कभी 
[0] कभी उहीं . 


५, क्‍या आपको भोजन, जलपान के अतिरिक्त प्रति माह कुछ जेब खर्च के लिये मिलते हैं ? 
[| हो द द 
[0] नहीं 


7. क्‍या आपके पिता किसी क्लब (जहाँ संध्या में मनोरंजन का आयोजन होता है) के सदस्य हैं ? 
[»)] हॉ 
0] नहीं 


8. क्‍या आपके पिता किसी सामाजिक, आर्थिक, राजनैतिक या धार्मिक संस्था के कार्य-क्रम में भाग लेते हैं ? यदि 
कह सदस्य हों और किसी संस्था के पदाधिकारी (प्रेसीडेण्ट, सेक्रेटरी आदि) हों तो पदाधिकारी का 
नेख करें। 


[४] नहीं 

[0] किसी एक संस्था के सदस्य 

[०] एक से अधिक संस्था के सदस्य 

[0] किसी एक संस्था के पदाधिकारी 

[०] एक से अधिक संस्था. के पदाधिकारी 


500० [.....].......र|यरय उ॒5६598 ०३४४ [__ 
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हे मुद्रक :- अर्चना प्रिण्टर्स, 403, सुभाषपुरम, बोदला, आगरा-7 ( 76360 
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3. क्‍ आपके पिता की आय (कुल आमदनी प्रति माह कितनी है ? (अन्य स्रोतों से प्राप्त आय को भी सम्मिलित करें) 
[भ ॥700 रु से अधिक 
[9] 000 रु० से 700 २० 
[० 500 रु> से 999 रु 


[0] 200 रु० से 499 रु० 
[०] 00 रु० से 99 रु० 
[] 00 रु० से कम 


4, क्‍या आपके घर में अखबार (समाचार-पत्र) लिया जाता है ? 
[४] प्रतिदिन 
0] कभी-कभी 
0] कभी नहीं 


5. क्‍या आपके घर में पत्रिकाएँ (मैगजीन्‍्स) ली जाती हैं ? यदि प्रति सप्ताह और प्रति माह दोनों लागू हों तो प्रति सप्ताह 
का ही उल्लेख करें। 
[श] प्रति सप्ताह 
[0] प्रति माह 
[0] कभी-कभी 
[0] कभी उहीं 


6. क्‍या आपको भोजन, जलपान के अतिरिक्त प्रति माह कुछ जेब खर्च के लिये मिलते हैं ? 
[आ] हो द 
[0] नहीं 


7. क्‍या आपके पिता किसी क्लब (जहाँ संध्या में मनोरंजन का आयोजन होता है) के सदस्य हैं ? 
[»] हो 
0] नहीं 


8. क्‍या आपके पिता किसी सामाजिक, आर्थिक, राजनैतिक या धार्मिक संस्था के कार्य-क्रम में भाग लेते हैं ? यदि 
50 सदस्य हों और किसी संस्था के पदाधिकारी (प्रेसीडेण्ट, सेक्रेटरी आदि) हों तो पदाधिकारी का 
नेख करें। 


[४] नहीं 

[0] किसी एक संस्था के सदस्य 

(०) एक से अधिक संस्था के सदस्य 

[0] किसी एक संस्था के पदाधिकारी 

[०] एक से अधिक संस्था. के पदाधिकारी 


एरभ 500७ |___ |. 5555 098& | __ 
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